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Egyetemi oktatas A kbzépiskola és az egyetem kbzétti atmenet az oktatasi életut

Esélyegyenldség legkritikusabb szakasza. A mérndki tudomanyokban az a

Fenntarthato Fejlf'idési Célok tapasztalat, hogy az alaptanulmanyok teljesitése nehézségekbe

,\Hﬁrm?&k' MISSzIo litk6zik, jelentés részben a kézépiskolai matematikai alapok, a
ernokkepzes megszerzett kompetenciak és az egyetemi alapozd targyak

Keywords: elvarasai kézOtti szakadék miatt. Az egyetemi el6készité

University education kurzusok célja ezen szakadék athidalasa. Ez a tanulmany az

Equal opportunity el6készité kurzusok sziikségességét, modszertani alapjait és

(S;Sté;”ab'e Development Goals hatasait elemzi a Debreceni Egyetem Miiszaki Karan.

Third mission Abstract

Engineering education The transition from high school to university is the most critical

Cikktérténet: stage of the educational process. In engineering, it is

Bedrkezett 2026. februar 23. experienced that the completion of basic studies is difficult,

Atdolgozva 2026 marcius 16. largely due to the gap between the mathematical foundations of

Elfogadva 2026 marcius 20. high school, the acquired competencies and the expectations of
university foundation subjects. University preparatory courses
aim to bridge this gap. This study analyzes the need for
preparatory courses, their methodological foundations and their
effects at the Faculty of Engineering of University of Debrecen.

1. Bevezetés

A kézépiskola és az egyetem kozoétti atmenet az oktatasi életut legkritikusabb szakasza. A mérndoki
tudomanyokban az a tapasztalat, hogy az alaptanulmanyok nehézségekbe utkdznek, jelentés
részben a kdzépiskolai matematikai alapok, a megszerzett kompetenciak és az egyetemi alapozé
targyak elvarasai k6zétti szakadék miatt [5] [13]. Tehat az akadémiai elvarasok hirtelen megugrasa,
a megvaltozott tanulasi kdrnyezet és az autondmia iranti igény gyakran vezethet lemorzsolédashoz.

Az egyetemi el6készitd kurzusok célja ezen szakadék athidalasa, tObbek kozott aktivan
tamogatva a diakok tanulasat a korabbi tapasztalatbdl a felséoktatasi elvarasokba [8]. A kurzusok
leggyakrabban a STEM (Természettudomany, Technoldgia, Mérndki tudomany, Matematika)
terlleteken jelennek meg, mivel itt a legnagyobb a kildnbség a kézépiskolai és az egyetemi szint
kozott. E tertleteken a matematikai alapok megerésitése elsédleges [10], hiszen kutatasok szerint
az elézetes matematikai tudas kézponti szerepet jatszik példaul a mérndki egyetemi tanulmanyok
kezdeti szakaszaban, ahol a korabbi matematikai tudasbeli hianyossagok befolyasoljak az egyetemi
elémenetelt [13].
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A munkaer8piac Uj elvarasai a technolégiai fejlédés tikrében valtoznak, egyre tobb
alkalmazhatd képesség és soft skill megszerzése szikséges a jové mérndkeinek [13]. A hallgatok
motivacidjanak és tartos elkotelez6désének fenntartasa is Iényeges a lemorzsolédas elleni
kiizdelemben; az érdekl6dés fenntartdsaban innovativ tanitasi moédszerek, feladatok és valos
alkalmazasok segithetnek [15]. A mlszaki képzésben rendkivil fontos a hallgatok megfelel6 szintii
modellezési képessége és térszemlélete is [11] [13]. Sok esetben a kdzépiskolai tanuldk és az
egyetemi hallgaték nem rendelkeznek megfelel6 térszemlélettel [13] [21] [22]. Tovabba a fejlesztési
modszerek szambavételekor fontos tudni, hogy kutatasi tapasztalatok szerint a diakok sok esetben
nem kapcsoljak 6ssze a virtualis vilagot a valos vilaggal [21]. A kurzusok, tanérak tervezésekor
Iényeges, hogy a fels6oktatas oktatoi is épitsenek a hallgatok érdeklddésére [9], illetve a komplex,
grafikus gondolkodassal kapcsolatos kompetenciak és a diagrammatikus gondolkodas fejlesztése
az oktatas kiemelt elemeivé kell, hogy valjanak [3]. A problémamegoldo, kritikai gondolkodas és az
egeész életen at tarté tanulas szintén hozzajarul a mérndkok sikeréhez a modern munkaerdpiac
kihivasaival szemben [2].

Az egyetemek az oktatasi, kutatasi (els6 és masodik missziés) alapfeladataikon tul arra
torekednek, hogy hatast gyakoroljanak a helyi gazdasagra, hozzajaruljanak térségik
versenyképességének névekedéséhez. A harmadik misszid a fels6oktatasi intézmény valasza az
aktualis tarsadalmi problémakra, kihivasokra, illetve minden olyan tevékenység, amely a
fels6oktatasban létrehozott tudasnak és adottsagoknak a sajat kornyezeten kivili gazdasagi,
tarsadalmi hasznositasaval kapcsolatban van [6]. E tevékenységek rendkivil sokfélék lehetnek. A
Debreceni Egyetem a harmadik misszios szerepvallalas keretében olyan programokat szervez,
melynek keretében a régié tarsadalma megismerkedhet az egyetemen folyd oktatasi, kutatasi
tevékenységgel. A harmadik misszios tevékenységek jellemzéje, hogy az érintett felek szamara
kolcsonosen eldényodkkel jarnak [12] [18], igy az el6készitd kurzusok is tekinthetéek a harmadik
misszidhoz kothetd egyetemi tevékenységnek.

Ez a tanulmany az el6készité kurzusok szikségességét, modszertani alapjait és hatasait
elemzi.

2. SDG 4. és az elokészito kurzusok a felsooktatasban

A Fenntarthato Fejlédési Célok (Sustainable Development Goals, SDG-k) az ENSZ 2030-as Agenda
for Sustainable Development keretében kerlltek megfogalmazasra 2015-ben. Ezek a célok atfogd
tarsadalmi, gazdasagi és kdrnyezeti kihivasokat jeldlnek. A 17 cél kdzll a 4. cél (SDG 4.) a mindségi
oktatas biztositasa kulonos figyelmet kapott, mivel az oktatas kulcsfontossagu tényezé az egyéni
fejlédés és a tarsadalmi egyenl&ség erdsitésében [23].

Az SDG 4. f6 célja mindenki szamara az inkluziv, méltanyos és mindségi oktatas biztositasa,
valamint az egész életen at tartd tanulas lehetéségének az elémozditasa. Ehhez tartozik tébbek
kozo6tt a mindenki szamara egyenlé hozzaférés biztositdsa a megfizetheté és mindségi felséfoku
oktatashoz, a szikséges tudas és készségek megszerzésének lehetbve tétele [23]. Vizsgalatok
alapjan a minéségi oktatas gazdasagi névekedést és tarsadalmi mobilitdst eredményez, masrészt
hozzajarul a tarsadalmi kohézio erésitéséhez is. Boeren tanulmanya [1] az SDG alkotéelemeit mikro,
mezo- és makroszinteken vizsgalva hangsulyozta, hogy itt nem csupan pedagogiai kérdésrél van
szd, hanem strukturalis, intézményes és allami szabalyozasi dimenzidkrdl is [1].

Az oktatas mindségének értelmezése sokrétli, magaban foglalja a tanuléi eredményeket, a
tantervi relevanciat, a pedagogusok képzettségét, valamint a tanulasi kornyezet biztonsagat és
befogadé jellegét. A minGségi oktatas biztositdsa érdekében tehat elengedhetetlen a tanarképzés
fejlesztésén tul a tananyag korszerlsitése és a technoldgiai eszkdzok hozzaférhetéségének
novelése [4] [17]. Az oktatasnak nemcsak hozzaférést kell biztositania, hanem valddi tudast,
készségeket és kritikai gondolkodast kell kozvetitenie — olyat, amely képessé teszi a tanulokat a
gyorsan valtozé tarsadalmi és munkaeré-piaci kdrnyezetben vald boldogulasra. Ezért mar a miiszaki
fels6oktatas elbkészité kurzusain is Iényeges mérndki gondolkodasméd kialakitasa és az
alkalmazas orientalt matematikaoktatas, a matematikai eszk6zok mérnoki alkalmazasokban valo
bemutatasa, mérndki gyakorlathoz valé kapcsolasa [14], illetve az alapképzésen a Matematika
kurzusok keretében annak ismertetése, hogy az adott matematikai médszerek és fogalmak hol és
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hogyan alkalmazhatdak majd a mérnoki gyakorlatban, a mérndki problémamegoldast is modellezve
[3] [14].

Minden tanév elején egyre tobb egyetem indit felvételi el6készitét a kdzépiskolas diakok
szamara, amely elvégzését az egyetem intézményi tébbletpontokkal is jutalmazhatja. A Debreceni
Egyetem elkotelezett az ENSZ SDG-k megvaldsitasa mellett, melyet az intézményi stratégia részéveé
tett, klléndsen a minéségi oktatas terén, melyhez kapcsolédva a Debreceni Egyetem szamos kara
indit e célt szem el6tt tartva téritésmentes elékészité kurzusokat az egyetemi képzéshez sziikséges
alapismereti targyakbdl, a természettudomanyi targyak hianyossagainak pétlasara. A terileti és
szocialis egyenlétlenségek miatt kilondsen fontos az esélyegyenléség biztositasa a felséoktatashoz
valo hozzaférés soran. Az el6készitd kurzusok a homogenizacidt, a kilonb6z6 tipusu
kozépiskolakbdl érkezé diakok tudasszintjének dsszehangolasat szolgaljak.

A kurzus segit az egyetemi tanulmanyokra megdfelel6 szinten felkészilni. Mivel a résztvevé
didkok egy része a matematika érettségi utdn még egy évet a technikus képzésen tolt a
kozépiskolaban, tehat nem felvételizik azonnal, e kurzus szamukra abban segit, hogy a matematika
érettségijuk utan felelevenithessék a szikséges ismereteket.

A kurzus tovabbi célja, hogy a leend6 hallgaték megismerjék az intézményt, lehetéséget
kapjanak leendd hallgatotarsaikkal valé ismerkedésre és a fels6oktatasi tanulasi kulturaba valo
beilleszkedés el6segitése. Ez azért Iényeges, mivel kutatasok szerint akar a felséoktatasbdl torténé
lemorzsolddashoz vezethet, ha az egyén nem integralédik megfeleléen a felséoktatasi intézmeénybe
[71 [19] [20], illetve, ha a bizalma megrendul a személytelenség, vagy az odafigyelés hianya miatt
[16].

3. Eredmények

A Debreceni Egyetem Miszaki Kar altal inditott téritésmentes el6készité kurzus keretében 27
alkalommal 2 6ras foglalkozasok szerepelnek, 15 alkalommal matematika, 9 alkalommal fizika, 3
alkalommal informatika targybol. A kurzusok els6sorban azoknak a tanuldknak szolnak, akik
miszaki palyara készulnek. A kurzus rendszeres latogatasa és a sikeres vizsgadolgozat megirasa
a felvételinél 25 felvételi tébbletpontot jelent. A 2023/24. tanévben e kurzuson 61 f6 k6zépiskolas
vett részt.

Az 1. abra azt mutatja, hogy a didkok a 15 matematika el6készit6bél hany alkalommal vettek
részt. A 61 f6bél 16 diak kerult a [0, 4] intervallumba, azaz legfeljebb 4 alkalommal vettek részt a
kurzuson; a kévetkez6 a (4, 8] intervallum, ahova a 4-nél tdbb, de legfeljebb 8 alkalommal megjelent
11 didk kerdlt. A harmadik, a (8, 11] intervallum, ahova a 8-nal tébb, de legfeljebb 11 alkalommal
megjelent 22 didk kerult. Végul a negyedik, a (11, 15] intervallum, ahova a 11-nal tébb alkalommal
megjelent 12 diak kerdilt.

[0, 4] (4, 8] (8,11] (11, 15]

1. dbra. A matematika el6készitén hany alkalommal vett részt
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Az el6készitd kurzuson résztvevd didkok kozul a 2024/25. tanévben 17 6 (28%) kezdte meg
tanulmanyait a kar valamely alapképzési (BSc) szakjan. Osszesen 268 hallgatd vette fel a
Matematika |. tantargyat e tanév els¢ félévében. Az 1. abra mutatja kozllik azon alapképzési
szakokon |évé hallgatok aranyat, ahol a Matematika |. kotelezé targy (Epitémérnoki 23%,
Gépészmérndki 35%, Jarmimérnoki 15%, Kornyezetmérndki 2%, Mechatronikai mérnoki 15%,
Miszaki menedzser 10%).

Matematika I. targy hallgatoi
szakonként

B Epitémérnoki

H Gépészmérnoki

m Jarm{mérnoki

B Kornyezetmérnoki

® Mechatronikai mérnoki

= MUszaki menedzser

1. abra. Matematika I. targy hallgatoi aranya szakonként

A 2. abra mutatja az alapképzesi szakokon Matematika I. targyat tanulé hallgatok kozul az
elékészitd kurzuson résztvevdk aranyat szakonként (Epitémérndki 6%, Gépészmérndki 53%,
Jarmimérndki 12%, Kérnyezetmérndki 0%, Mechatronikai mérnoki 17%, Mlszaki menedzser 12%).

Az elokésziton résztvevok szakonként

B Epitémérnoki

B Gépészmérnoki

m Jarm{mérnoki

B Kornyezetmérnoki

B Mechatronikai mérnoki

B MUszaki menedzser

2. abra. Matematika I. targy: az elékészitd kurzuson résztvevék aranya szakonként

Ahogyan a 2. abra mutatja, az el6készit6 kurzuson résztvevdk hallgaték tébb mint fele (53%)
Gépészmérndki, tovabbi 41%-a Mechatronikai mérndki, Jarmimérndki és Milszaki menedzser
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szakon kezde meg a tanulmanyait. E szakok hallgatoi kdrében vizsgaltuk, hogy van-e a kilénbség
a Matematika |. targy els6 zarthelyi dolgozatan elért pontszam alapjan azon hallgatok kézott, akik
az el6készitén résztvettek és akik nem. E dolgozaton maximum 35 pontot lehetett elérni. Az
elékészitén résztvett hallgatdék esetén az atlag 20,29 pont (SD=6,70) volt, mig a részt nem vett
hallgaték esetén 19,76 pont (SD=9,39). EImondhaté tehat, hogy az el6készitén résztvett hallgatok
jobban teljesitettek a dolgozatban, bar a kilénbség nem jelentés. Azonban a vizsgalat korlatjaként
megemlitendd, hogy az dsszes vizsgalt hallgato létszamahoz képest nagyon kevés azon hallgatok
aranya, akik résztvettek az el6készitén.

4. Kovetkeztetések

Mara a magyarorszagi mérndkképzés elvalaszthatatlan a tudatosan felépitett el6készitd
kurzusoktol. Az egyetemek altal szervezett, téritésmentes felvételi el6készitdk pozitiv hatassal
vannak a hallgatok egyetemi teljesitményére. A hallgatéi létszamndvekedés és a heterogén
osszetétel miatt, a lemorzsolddas csokkentését célzd a szamos intézkedés kozlul az el6készitd
kurzusok nem csupan a hianyzé ismereteket pétoljak, hanem:
o (Csokkentik az akadémiai sokkot: A hallgatok fokozatosan szoknak hozza a
megvaltozott tanulasi kdrnyezethez.
e Novelik a motivaciét és az onbizalmat: A sikeres el6készit6 utan a hallgatok
magabiztosabbak az egyetemi tanulmanyaikban.
o Tarsadalmi mobilitast biztositanak: Esélyt adnak azoknak, akiknek a kdzépiskolai
hattere nem volt elégséges a kozvetlen bejutashoz. Ez kulondésen azok szamara
fontos, akik hatranyosabb szociokulturalis hattérrel érkeznek a felséoktatasba.

A felvételi el6késziték fenntartasa, bovitése a hallgatok, az egyetem és a tarsadalom egésze
szempontjabdl fontos. A jobb tanulmanyi eredmények, a csokkend lemorzsolédas és a tudatosabb
tanulasi stratégia hozzajarulhat a mérndkképzés hatékonysaganak noveléséhez.

Reményeink szerint az el6készit6kon részt vevd hallgatdk esetén a kdzépiskolabol az
egyetemre torténd atmenet kevésbé bizonyul stresszesnek. Az el6készitdé kurzusok egyrészt tudast
adnak, masrészt kdzosséget épitenek, ezaltal segitséget nyujtanak az egyetem vilagaban val6
boldogulashoz. E kurzusok a képzést a kognitiv készségek és a kbdzdsségi integracidé egyittes
fejlesztésével kiegészitve hozzajarulhatnak ahhoz, hogy a leend6 mérndkdk megfeleljenek a
modern munkaerdpiac elvarasainak.
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