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Osszefoglaléds

E dolgozatot az a meggy6z6dés hozta létre, hogy az irodalmi
mlivek alkalmazéasa jelentés hozadékkal bir a fiatal
nyelvtanuldk nyelvi és személyiség-fejlédésében. A dolgozat
szakmai érveket sorakoztat fel, hogy a napjainkban is dominald
— jobb esetben orszagismereti informaciokkal atitatott -
kommunikativ orientaltsagu idegennyelv-nyelvoktatasi modszer
mellett miért érdemes a nyelvoktatasban irodalmi szévegeket is
felhasznailni. E tézist e dolgozat elméleti uton bizonyitja.
Mindemellett igen sok gyakorlati tapasztalat is rendelkezésre
all.

Abstract

The role and use of literary texts are varied throughout the
history of language teaching. The second phase of the
communicative methodology in the 80s was the first that began
to adopt literary texts as a base for language learning and for
transmitting sociocultural information.

This paper focuses on the hypothesis that the use of literary
texts is associated with a significant difference with young
language learners, their language and personality development.
Literary texts can serve as a basis for presenting different
linguistic and sociocultural contents.

A series of international literature offers a set of arguments for
the wuse of literary texts in the language learning.
A range of practical experienses are available.

1 Bevezetd gondolatok

E dolgozatot az a meggy6z6dés hozta létre, hogy az irodalmi mlvek alkalmazasa jelentés
hozadékkal bir a fiatal nyelvtanuldk nyelvi és személyiség-fejlédésében. A dolgozat szakmai
érveket sorakoztat fel, hogy a napjainkban is dominal6 — jobb esetben orszagismereti
informaciokkal atitatott - kommunikativ orientaltsagu idegennyelv-nyelvoktatasi modszer mellett
miért érdemes a nyelvoktatasban irodalmi szovegeket is felhasznalni. E tézist e dolgozat elméleti
uton bizonyitja. Mindemellett igen sok gyakorlati tapasztalat is rendelkezésre all.

2 Az irodalom, mint a nyelvoktatas tananyaga. Problémafelvetés

Az idegen — nyelvoktatas didaktikaja hosszu fejlédésvonallal rendelkezik. Az id6k folyaman
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kulénbdz6 nyelvelsajatitasi-nyelvoktatasi elméletek alakitottdk, amelyek kévetkeztében az
egymastol eltér6 modszerek idében egymast kdvetben, parhuzamosan vagy keveredve
kerlltek el6térbe. Az oktatas a nyelvtan-centrikussagtdl a jelentés-centrikus oktatasig nagy
fordulatot tett, mig kialakult a kommunikativ nyelvoktatds mai rendszere, amelynek Bardos
Jend harom alapveté forrasat jeldli meg: a nyelvészet (nyelvhasznalati megkdzelités), a
szociolingvisztika (kommunikativ kompetencia, nyelvhasznalat kontextusa) és a nyelvfilozéfia
iranya (beszédmiveletek). (Bardos 2004, 24) Bardos Jené szerint ,A fejlédés logikaja azt
sugallja, hogy a kommunikativ médszer a most érvényben lévé, mindent elsdpré tézis, amelyre
az antitézist még nem hozta meg az id6.” (Bardos 2004, 25)

Az irodalom, mint nyelvoktatasi anyag a tanitasi-tanulasi folyamatban nem Uj elem ugyan,
mégis sok kérdés dvezi az irodalmi mivek alkalmazasat a nyelvoktatasban. Ezeket egy
munkacsoport tagjai, Claus Altmayer, Michael Dobstadt és Renate Riedner cikkikben csokorba
gy(jtik. Els6 ,vad’-ként azt emlitik, hogy az irodalom, mint a nyelvoktatadas anyaga tavol all a
mindennapi kommunikacio gyakorlatatél.

Bizonyos oktatdk szemében problematikusként foghaté fel tovabba, hogy az irodalom
alkalmazasahoz specialis ismeretek szikségesek és hogy nincs kidolgozva, hogy mit kell elvarni
egy irodalmi mivekre épit6é nyelvératdl.

Az irodalom er8s kulturalis beagyazottsaga is ellene szdl, mert ez is felkészllést kdvetel. Az
irodalmi mi komplex nyelve is eltérhet a kommunikativ nyelvoktatas soran alkalmazott kéznapi
nyelvtél. (Altmayer / Dobstadt / Riedner 2014, 3)

3 Irodalom és kommunikativ nyelvoktatas az irodalomtudomany paradigma-
valtasa tukrében

A fenti érvek ellenére az irodalom szerepe a 80-as évektdl er§sddott a nyelvoktatasban. Ez
tobb tényez6 egyltthatasaval magyarazhaté. A 80-as évek végén a nyugat-eurdpai
irodalomtudomany elfogadta az irodalom befogadas-didaktikai vagy olvasékdzpontu
szemléletmoddjat, ami lehetévé tette, hogy létrejjjon a mii és az olvasé dialdégusa. Ezt nyugodtan
nevezhetjik az irodalomtudomany paradigmavaltasanak.

Kezdetben provokacionak szamitottak Wolfgang Iser gondolatai az olvasasrél, mint a szerzb és
a befogadod dialogusardl (Iser 1994, 636) Ezt tovabbfejlesztve Hans-Magnus Enzensberger német
kolté kifejtette, hogy a fiatal olvasé csak ugy tudja igazan befogadni az irodalmi mivet, ha ahhoz
sajat produktumokat hoz létre. (Enzensberger 1977, 51)

Az egykor szentségtorésnek szamité gondolat programadéva, mara pedig mindennapi
gyakorlatunkka valt a produkcié-kézpontu irodalom- és nyelvoktatasban, ami a gondolkodtatast,
cselekedtetést, a kreativ oktatast tette az irodalom- és nyelvoktatas egyik fontos terlletévé. Ezt
alkalmazza a nyelv- és irodalomoktatas, amikor a pedagdgiaban idékézben egyre nagyobb teret
kapott tanuld- és tevékenység-kozpontu, felfedeztetd, kreativ, produktiv eljarasok és
projektmodszer élnek egyltt az oktatasunkban. Ezek az eljarasok az anyanyelvoktatasbol kerultek
at az idegennyelv-oktatasba.

LA jelenleg dominans projektmunkakra és feladatkérokre koncentrald, mind az 6t nyelvi
készséget integrald oktatasban az olvasott szoveg minden mas készség fejlesztésében jelen van.
Az irodalmi szdveg pedig mint kommunikaciods aktus egyenrangu tarsa a tobbi szévegtipusnak” —
olvashatjuk Kovacs Renata dolgozataban Stembert (2009) koncepcidjara épitve. (Kovacs 2014,
71)

Itt emlitjik meg, hogy a magyar mint anyanyelvi irodalomoktatasban Petéfi S. Janos és Benkes
Zsuzsa kreativ-produktiv szOvegmegkodzelitési moddszere alapozta meg a kreativ iras
alkalmazasat, amely azéta széleskorlen elterjedt. Hans-Magnus Enzensberger és Petéfi S. Janos
koncepcidja — bar koztik 10 év telt el — szoros dsszefliggést mutat. (Petdfi S. Janos — Benkes
1998)

A nyelvoktatasban azonban az irodalom, mint egy masik kultura képvisel6je és mint célnyelvi
szdveg van jelen. Ez a 80-as években kialakult interkulturalis kompetencia kialakulasat célzo
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nyelvoktatasi modell sajatossaga, ami a kulturaval kapcsolatos ismereteket ily modon is be kivanta
épiteni az oktatasba.

4 Irodalmi szoveg és valésag, nyelvi rendszer és nyelvoktatas

Az irodalom, mint mialkotas dnmagaban is rendszert alkot, mikdzben a valésagot tlkrozi.
»AZ irodalmi szdvegek nem csak leképezik a valésagot, hanem sajat szabalyok szerint tikrozik azt,
elbeszéléseket kdzvetitenek, valdsagokat idegenitenek el, kliséket igazitanak ki, nyitva tartanak
valamit és felkeltik vele a néz6 érdekl6dését.” (Altmayer, Dobstadt, Riedner 2014, 3) Azt
mondhatjuk tehat, hogy az irodalom a nyelvet mikodésében mutatja be, az olvasé nyelvtanulo a
nyelvet mikddésében ismerheti meg altala. Ez lehetévé teszi a szabalyok elvonasat, ami a
nyelvelsajatitas velejardja.

Bardos Jen§ idézi Krashen nyelvelsajatitasi elméletének témankhoz szorosan kapcsolédo,
allaspontunkat alatdmaszté tézisét. Krashen sajat kutatasaira és a szakirodalomra tdmaszkodva
tételesen bizonyitja, hogy az dnkéntes, kotetlen olvasas kdvetkeztében jobb lesz az olvasasértés
szinvonala, az iras stilusa, a szokincs helyes, célszerli és gazdag felhasznalasa, a helyesiras
pontossaga, a nyelvtani korrektség.

Krashen azt allitjia tovabba, hogy az olvasas altalaban hatékonyabb, mint a tanitas. Ugy véli,
hogy a tanitas azért eredménytelenebb, mint az irodalmi mivek olvasasa, mert a készségeket is
ugy fejleszti, hogy tudatos szétanulasi, helyesirasi és mas szabalyokat allit fel és ezeket kivanja
automatizalni. (Bardos, 2004, 57)

5 Irodalom, kultura és nyelvoktatas

Fontos szerepet jatszik a nyelvoktatas soran az irodalom és a kultira fogalmanak egyduttes
kezelése is. A transzkulturalitds er6sddése koOvetkeztében ndvekedett a kultura atadasanak
igénye.

A magyart mint idegen nyelvet tanité Kovacs Renata is a kultlrat, mint széles bazisu rendszert
értelmezi a magyar mint idegen nyelv oktatasat meghatarozé koncepcidjaban. Miquel és Sans
(2004) spanyol szerzdket idézi, akik harom szintjét hatarozzak meg a tandran bemutatott
kulturanak. Az els6 szintet, az un. nagybetis ,”Cultura” szintjét a hires irodalmi és képzémivészeti
alkotasok és torténelmi események ismerete alkotja. A masodik szintet, a nyelv pragmatikai
szintjét alkalmazzuk, amikor a kommunikacioés céljainknak megfelelé nyelvi aktusokat hozzuk kézel
a hallgatokhoz. A harmadik kultdra a dialektusokkal vegyitett nyelv, a tdmegkulturalis jelenségek,
pl. a dialektusok ismeretét igényli. Mindharom szél egyszerre a nyelvrdl és a kulturarél.

Nem véletlen tehat, hogy a magyarorszagi nyelvszakok is 6sszekapcsoljak a nyelv és a kultura
oktatasanak igényét szakleirasaikban. Ma az egyetemek a germanisztika alapszak keretében
atfogo ismereteket adnak ,a nyelvkdzosség torténelmérél és kulturajardl, irodalmardl, a nyelv
szerkezetérdl”. (Lasd: PPKT Szakajanld 2015; https://btk.ppke.hu/felvetelizoknek/szakajanlo-a-
2015-2016-0s-tanevre/alapkepzesek-ba/germanisztika)

A kreativ-produktiv szovegmegkozelités minden korosztaly nyelvoktatasaban jél hasznalhato.
Ez a terllet mar kiterjedt szakirodalommal rendelkezik. Alkalmazasa az anyanyelv, az irodalom-,
és az idegennyelv-oktatasban egyarant eredményeket hozott. Mindemellett mas eljarasi
rendszerek is léteznek, amelyek modellértéklieknek tekinthetdk.

Itt emlitjlk meg, hogy pl. a Német Nyelvtanarok Vilagkonferencigjat 2013-ban Bozenben e
témanak szentelték. (Konferenzbeitrage IDT 2013) A ,Fremdsprache Deutsch” és a ,Babylonia” c.
folyoiratok — tdbbek kdzott — rendszeresen kozolnek modellértékl irodalomfeldolgozasi
lehetbségeket.

6 Gyermekirodalom és nyelvoktatas

Az irodalmi szdvegek alkalmazasa a nyelvoktatasban béviti az egyes témakhoz fellelhetd
tananyagot, méghozza ujszer(, izgalmas tartalommal és a feldolgozasahoz is els6sorban az adott
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mire érvényes modszereket igényel, amelyek egyidejlileg fejlesztik a nyelvi, szocialis és kognitiv
kompetenciakat. Mindezeken tul ne feledkezzink meg az irodalmi szdveg tartalmi tobbleteirdl,
amelyek lehetévé teszik, hogy a nyelvtanulas soran gondolkodasra, allasfoglalasra késztetd
szdveggel foglalkozzunk, amellyel egyébként a nyelvet tanulé hallgatok nem talalkoznanak.
(Lipocziné Csabai Sarolta 1999, 95)

A gyermekirodalmi mivek a mifajok és formak sokféleségét tarjak az olvaso elé:
képeskonyveket, gyermekverseket, meséket, allattorténeteket, elbeszéléseket, fantasztikus és
kalandos torténeteket stb. A gyermekirodalom fejlédése mindig uj témakat és formakat hoz. A mai
német gyermekirodalom kinalata ki tudja elégiteni a kildnb6z6 olvasasi érdeklédést a nyelvi
képességek kilonb6z8 szintjén a képeskdnyv elsé oldalaitél a gyermekeket megszoélitd kortars
gyermekregényekig, amelyek segitenek gondolkodni, érezni, problémat megoldani. A miivek
kivalasztasaban a nyelvfejlesztési kritériumok és a tartalom szempontjai segitik az oktatét. Az
oktatas céljat azonban mindig szem elétt kell tartanunk.

A korai idegennyelv-tanitas keretében a gyermeket holisztikusan és alapvetd szikségleteinek
figyelembevételével kell megszdlitani. A nyelvoktatas e tipusaban a kommunikativ szemlélet
talalkozik az irodalom szamtalan, cselekvésorientalt felhasznalasi terlletével. Az irodalmi mivek a
tevékenységkdzpontu eljarasok egész sorat kinaljak. Az olvasott gondolatok megértésének
készsége nagy jelentéségl a nyelvi kompetenciak soraban.

Az irodalmi szbéveg produktiv nyelvi és irodalmi megkdzelitése szamtalan stratégia szerint
torténhet. A kortars német realista ifjusagi préoza az él6beszédhez kdzel alldé nyelvi
megformaltsagaval alkalmas nyelvi anyag a fiatal nyelvtanuléknak. Az irodalmi mi megismerése
dnmagaban is az oktatas céljainak egyike lehet.

A kilénbdzé mifajokra példaként emlitjuk Erik Carle képeskonyveit, a német nyelvet
tanuldknak a Grimm-fivérek meséit, Peter Hartling, Christine N&stlinger, Kirsten Boie, Ursula
Woalfer, Gudrun Pausewang, Renate Welsh realista, mai nyelven irt, a mindennapi élet problémaira
reflektald elbeszéléseit és gyermekregényeit, amelyek a cselekedtetd, tevékenység-orientalt
modszerek egész sorat kinaljak a nyelvre fogékony ifju olvaséknak. (PI.: a térténet Osszeallitasa
szokartyak segitségével, levél az egyik szereplé nevében, dialogus irasa két vagy tébb szerepld
kozott, interjukészités valamely szereplével, a torténet megirasa mas mifajban — pl. Ujsagcikk,
hangjaték - stb.) Altalaban el6készité fazisra, prezentacios fazisra vagy szdévegmunkara, és a
kib8vités fazisara osztjuk fel a feldolgozas folyamatat.

E témahoz Emer O’ Sullivan és Dietmar Roéssler atfogd tanulmanya sok segitséget nyujthat az
idetartozé elméleti kérdések tisztazasaval és gyakorlati példak felsorakoztatasaval. (O’ Sullivan —
D. Rossler 2013, 229) De nagyon jél hasznosithatok Szénasi Magdolna tanulmanyaban leirt
javaslatok is. Az emlitett szerz6 Erich Kastner a fiatal felnéttek és Mirjam Pressler a kisiskolasok
nyelvoktatasaban alkalmazhaté egy-egy elbeszéléséhez mutat be didaktikai eljarasokat. (Szénasi
2012, 31-38)

7 Osszegzés

A német nyelvi irodalom, illetve gyermek- és ifjusagi irodalom didaktikajahoz kapcsolédé
elméleti kérdések meggyb6zdéen mutatjdk be az irodalom és a kultura helyét a korszerl
idegennyelv-oktatasban.

Megfeleléen kivalasztott irodalmi szdvegekkel barmely korosztaly nyelvi képességei jol
fejleszthet6k. A szbvegek eredetiséglikkel nagy motivacios erdvel birnak. Tematikai értékeik a
hétkdznapi olvasmanyok foélé helyezik 6ket. A nyelvi fejlesztés — ezuttal elméleti uton - felvazolt
lehetéségei az eurdpai nyelvi referenciakerettel is 0Osszhangba hozhatok. A kialakitandd
kompetenciak modellezhetdk.

Tovabbi elméleti argumentacid leirasaval, gazdagodd oktatasi példak, jo6 gyakorlatok
publikussa tételével egyre bdvil a témaval foglalkozé szakirodalom.
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