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Elfogadva 2016.04.10. Abstract
The purpose of the article is fo share the author’s teaching
experiences in connection with teaching reading to college students. It
focuses on some reading strategies used in the classroom. The
author describes how these methods worked in different groups. Both
the students’ and the teacher’s perceptions and attitudes towards the
use of reading strategies are addressed. Finally, the author
emphasizes the importance of developing reading skills using reading
strategies in language lessons and she also calls the attention to the
fact that there are other factors which influence the effectiveness of
teaching, for example the topics, vocabulary of the texts and the
students’ motivation.

1. A szovegértés jelentosége a nyelvéorakon

William Grabe szerint az olvasas elsajatitasa az idegen nyelvi kommunikacié és
ismeretszerzés egyik legfontosabb feltétele. [1] A hatékony szOvegértés sok teruleten segitheti a
hallgatokat, példaul elmélyulhetnek szakirodalomban, melynek nagy része angolul jelenik meg,
informaciokhoz juthatnak, amelyek nagy lendiletet adhatnak szakmai karrierjik terén. Szamos
kutatd hangsulyozza, hogy az olvasasi készség elsajatitasara nagy hangsulyt kell helyezni. [2]
Természetesen az olvasas nem Onalléan, hanem integraltan jelenik meg a nyelvoktatasban, ami
azt jelenti, hogy az irott szovegek megértése elvalaszthatatlan az 6nallé szovegalkotastdl, illetve a
beszédkészségtél és a hallott széveg megértésétdl. A Kecskeméti Fdiskolan a nyelvoktatas célja
els6sorban a hallgatok kozépfoku nyelvvizsgara valé felkészitése, masrészt a kdzépfoku
nyelvvizsgaval rendelkezd hallgatok szaknyelvi készségeinek fejlesztése is egyre fontosabba valik.
A nyelvérakon az olvasasértési feladatok megoldasa soran felmerilt nehézségek megmutatjak,
hogy milyen terlletekre kell nagyobb figyelmet forditani. Az elmult két félév soran a hallgatok
irasbeli teljesitménye alapjan illetve a nyelvorakon tapasztalt kilonb6zd olvasasi készségek
fejlesztésével kapcsolatos tapasztalataimat szeretném megosztani.
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Az olvasas anyanyelven és idegen nyelven az egyik legnehezebben fejleszthetd képesség,
mivel az olvasénak kilonb6z8 készségek és képességek kombinacidival kell rendelkeznie. [3] Az
olvasasi, szOvegértési képesség nagy hatassal van az oktatas eredményességére, ezért az utébbi
néhany évtizedben egyre fontosabba valt, tobb tudomanyag kutatasaiban is jelen van. Szamos
kutaté értelmezte az olvasas fogalmat, jelentéségét, igy a meghatarozas is sokat valtozott az
évtizedek folyaman. Csapo Bend, Molnar Gyongyvér és Steklacs Janos tanulmanyukban [4] az
olvasast kognitiv és szocialis képességnek tartjak, amely befolyasolja az egyéni életpalyat, az
esélyegyenlbséget, az informaltsag, a miveltség szintjét, illetve azt a képességet, hogy ezt a
szintet az egyén megtartsa.

A magyar szakirodalomban az olvasasi képesség fejlédése, strukturaja és a szintek
szervez6dése szintjén szamos modellt ismertunk, amely nagy hatast gyakorolt a hazai
olvasaskutatasra. Ezek kozil néhanyat szeretnék megemliteni.

Az elsé komplex modell Gosi Maria nevéhez fliz8dik, aki az olvasastanulashoz sziikséges
készségeket, ismereteket illetve ezek egymashoz fliz6dé kapcsolatat hatarozza meg. A modell
kézéppontjadban a hangzé nyelvhez kapcsolodé percepcidés tényezdk allnak (hallas,
beszédészlelés, beszédmegértés). Az elméletben nagy szerepet kapnak olyan nyelvi produkcios
képességek, mint a beszéd és iras, illetve az ezekhez kapcsolddoé résztertliletek. [5]

Az olvasasképességrél, mint pszichikus rendszerrél Nagy Jozsef allitott fel atfogé modellt.
Elméletében egyeértelmlien ramutat, hogy az olvasasképesség szamos 0sszetevobdl all: sajatos
rutinbol, készségekbdl és ismeretekbdl szervezddik. A szbvegértés fejlettségéhez mindezek az
OsszetevBk szilkségesek, elengedhetetlenek. Ha barmelyik &sszetevdé fejlédése megkésik,
megreked, akkor az akadalyozza a tobbi dsszetevd fejl6dését is, kihat az olvasasképességre
(szOvegértésre). Ez tehat azt jelenti, hogy valamennyi Osszetev® fejlesztésére figyelmet kell
forditani. [6]

SZOVEGFELDOLGOZO, -ERTELMEZ® KESZSEG
— motivatorok, szovegsémak —

SZOVEGOLVASO, -ERTO KESZSEG
— motivatorok, szovegsémak —

OLVASASKESZSEG (olvasastechnika)

OLVASASTECHNIKAI KESZSEGEK:

Beszédhanghallé k. Bettiolvasé k. Szé6olvaso k. Mondatolvasé k
beszédhang-felismerd k. betlfelismero k. betliz6 széolvasé k. betliz6 mondatolvasé k.
beszédhang-kiemeld k. betlikapcsold k. rutinszer( széolvasé k. rutinszer(i mondatolvasé k.

sémakdvetd mondatolvaso k.

SEGITOK: hangoztato és szbtagold készség
RUTINOK: beszédhang-felismerd, -kiemel6, hangszé-felismerd, betifelismerd, betlikapcsold, betliszo-felismerd

| S M E R ET E K . gondolatok, gondolathalék (fogalmak), fogalomhaldk (szévegek)

Az olvasasképesség szervezédése

Burns, Roe és Ross 1988-ban hozott létre egy modellt, amely a szOveg megértésének
szervez6dését mutatja és olyan tényezéket is tartalmaz, amelyek ennek pedagdgiai folyamatara
vonatkoznak. A modell magyarorszagi adaptacioja Adamikné Jasz6 Anna nevéhez kothetd. A
modell felsorolja a megértés egyseégeit, fokozatait és a kérdezési modokat. A megértés egységein
bellil megkllénbézteti a szavak, mondatok, bekezdések illetve az egész szbéveg megértését. A
megértés fokozatai magukba foglaljak a sz6 szerinti, értelmez8, biralé és alkoté kategoriakat. A
kérdezési modokon belll szerepel a kérdések el6készitése, a tanulok valaszainak iranyitasa és a
tanuldk vélaszainak iranyitasa. [7]

Olvasaskutatassal tébb tudomanyterulet is foglalkozik tdbbek kozott a pszicholdgia, az
irodalomtudomany nyelvészet, a pedagogia, a gydégypedagogia, a konyvtartudomany és a
szocioldgia. Kingston meghatarozasanak megfeleléen az olvasas a kommunikacié egyik
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folyamata, amely soran az tzenet grafikus formaban kdzvetitve jelenik meg. [8]A RAND (Reading
Study Group) haromdimenziés definiciét ajanl, amely szintetizalja a szévegértd olvasasnak a
tranzakcids, szocidlis és funkcionalis elméleteit: ,a szbvegértés a jelentés szimultan kivonatolasa
és konstrualasa az irott nyelvbdl interakcion és egylttmikddésen keresztil.” [9,10] A szbvegértés
elképzelhetetlen biztos széfelismerés és mondatértés nélkil. A mondatértést befolyasolo tényezdk
a betlk, a szavak és egyéb nem verbalis szegmensek (irasjelek, elrendezés, tipografiai tényezék)
ismerete és felismerése. [11,12] Az olvasott szGveg megértése, felfogasa magasabb szinten zajlik,
ahol a szbveg gondolatait azonositja agyunk. A szdvegeértd olvasas differencialt és megosztott agyi
tevékenység, az agykulonbdzé részei vesznek benne részt. [13] A hatékony szdvegértd olvasas a
makré és mikro folyamatok és az elézetes tudas interakcioibdl all, ami azt eredményezi, hogy az
olvas6 mentalis képet alkot a szdvegrdl. [14] Nagy Jozsef szerint az olvasaskészséget
értelmezhetjik atfogo képességként, amelynek 6nallé 6sszetevdi képesség szinten realizaldédnak.
[15]

Az olvasas anyanyelven és idegen nyelven sok hasonlésagot mutat, attol eltekintve, hogy a
latin abécét hasznald nyelveknél mar nem kell a betliket megtanulni, mivel ezt a hallgatok mar az
altalanos iskola als6 osztalyaiban elsajatitottak. A f6iskolai oktatas soran az a cél, hogy a hallgaték
minden nyelvi készségben, igy az olvasasértés terén is minél hamarabb elérjék a B2 (k6zépfok)
szintjét. A tapasztalat azt mutatja, hogy akarcsak az anyanyelv esetében az olvasasi képesség
gyakran idegen nyelven sem éri el az elvart szintet.

A nyelvtudas szintjeit a 2002-ben kiadott, az Eurépa Tanacs kezdeményezése alapjan
létrejott K6zos Europai Referenciakeret mutatja be. Ez a dokumentum hatarozza meg, hogy mit
kell elsajatitaniuk a nyelvtanuldknak, milyen tudast és mely készségeket kell fejlesztenitik a sikeres
kommunikacio érdekében. A nyelv kulturalis kontextusat is ismerteti. A Referenciakeret 6 szintet
kalonboztet meg (A1, A2, B1, B2, C1, C2), a szinteket szamos szempont alapjan jellemzi, és
ezaltal lehetévé teszi, hogy a tanuldk haladasa a nyelvtanulds minden szakaszaban és egész
életlik soran mérhet6 legyen. [16]

A Kobézbs Eurdpai Referenciakeret az alabbi moédon jellemzi B2 szinten, a ,j6 olvasé”
szdvegertési képessegeit. ,Magas foku onallésaggal olvas, a kildonbdzé szévegeknek és céloknak
megfeleléen valtoztatja olvasasi stilusat és sebességét, és szelektiven hasznalja a megfelel6
referenciaforrasokat. Széles kor( aktiv olvasasi szokinccsel rendelkezik, de ritkan el6forduld
ididmak esetében nehézségekbe (tkdzhet. Gyorsan at tud olvasni hosszu és Osszetett
szbvegeket, és megtalalja a Iényeges részleteket. Szakmai témak széles kdrében képes hirek,
cikkek és beszamoldk tartalmanak és fontossaganak gyors meghatarozasara, és eldonti, hogy
érdemes-e a szoveget alaposabban is tanulmanyozni. [ 17]

A magyar fels6oktatasban az idegen nyelv az egyetlen olyan terilet, ahol kilsé mérce
alapjan allapitjak meg a teljesitményt. A hallgatdknak allamilag akkreditalt k6zépfoku nyelvvizsgat
kell tenni ahhoz, hogy a diplomat megkaphassak. Mas tantargyak esetén elfogadjak a f6iskolak,
egyetemek belsd értékelési rendszerét. A nyelvvizsgak szdvegértési feladatait is az Eurdpai
Referenciakeret leirasainak megfelel6en készitik el a kiilénb6z6 nyelvvizsga kézpontok.

2. A tanitas soran alkalmazott modszerek és tapasztalatok

A B2 kozépfoku nyelvvizsga szintl feladatok megoldasahoz nagy passziv és aktiv
szoékincsre illetve komoly nyelvtani ismeretre van szikség. A nyelvvizsgara felkészité konyvek azt
a feladatot vallaljak fel, hogy egyszerre fejlesztik és mérik a nyelvtudast. Az altalunk hasznalt
nyelvkényvek és sajat fejlesztési digitalis anyagok valtozatos szdvegeket tartalmaznak, amelyek
tobbnyire kulonb6z6 ujsagcikkek leroviditett és némileg leegyszerUsitett valtozatai. Az
olvasmanyok a nyelvvizsga témakordkon bellil prébalnak érdekes témakat felvetni, amelyek nem
mindig esnek egybe a vizsgara készul6k érdeklédési korével. Az azonban kérdéses lehet, hogy ki
mit taldl izgalmasnak vagy unalmasnak. Erdekes lenne 6sszehasonlitani az anyanyelvi
szOvegértési feladatok témakoareit és jellemzéit azokkal, amelyeket az idegen nyelv tanitasaban
alkalmazunk. Felmertlhet a kérdés, hogy a szévegek témaja, mennyire befolyasolja a megértést.
Vajon feltételezhetjik-e, hogy a szakszokincs ismerete nagymértékben megkdnnyiti a megértést
abban az esetben is, ha a hallgaték altalanos nyelvi szintje elmarad az elvart szinttdl.
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A tankonyv olvasmanyainak megeértéséhez a nyelvtanuloknak rovid id6 alatt kellene
viszonylag nagy szokincset elsajatitani mikozben minden erejiket megfeszitve igyekeznek
teljesiteni a tantargyi kovetelményeket azokbdl a tantargyakbdl, amelyekért kreditpont is jar. Az
anyanyelvi szévegértést is nagyban befolyasolja a szokincs, ugyanakkor az anyanyelvinkdn joval
nagyobb szokinccsel rendelkeziink.

Az olvasasértést magasabb szinten az olvasasi stratégiak alkalmazasaval lehet fejleszteni.
Az olvasasi stratégiak olyan feladatokat tartalmaznak, amelyeket az olvasas céljanak
megvalésitasa érdekében a szdveg elolvasasa elbtt, kdzben és az utan kell végezni. Az olvasasi
stratégiakat angol nyelvterileten mar régota alkalmazzak a tanitasban. Azonban hazankban az
angol, mint idegen nyelv oktatasaban hasznaltak elészor 6ket. Els6ként Steklacs Janos hivta fel a
figyelmet a stratégiak fontossagara. Ma mar vannak torekvések arra, hogy anyanyelvbdl is
megjelenjenek a pre-reading stratégiak az olvasastanitasban [18 ]

Az olvasasi stratégiak kozul kiemelt jelentésége van a szdvegek el6tt talalhatdé rovid
feladatoknak, amelyek arra szolgalnak, hogy feltérképezzék a nyelvtanulok hattérismereteit a
témaval kapcsolatban. [19] Sajnos az a tapasztalat, hogy a hallgatdk sok esetben nem
rendelkeznek hattérismeretekkel az érintett témakkal kapcsolatban. Ezeknek a kérdéseknek a
masik funkcioja az, hogy felkeltsék az érdekl6dést az olvasmany irant. Gyakran elég nehéz
motivaciét létrehozni egy olyan témakor irant, amelyik tavol all a nyelvtanulé érdeklédési korétél.
Az olvasas el6tti feladatok masik tipusa a szbveg kulcsszavait tanitja meg a nyelvtanuldknak
kilénb6zd tipusu szokincsfejleszté gyakorlatok formajaban. Gyakran talalkozhatunk példaul
parositasos gyakorlatokkal, amelyekben a kulcsszavakat kell dsszeparositani a jelentésiket
korilird mondatokkal. Ide sorolhatok azok a feladatok is, ahol szavak jelentését tobb lehetéségbdl
kell kivalasztani. Az olvasmany cimével kapcsolatban is tehetlink fel kérdéseket, fé6ként azért, mert
ha mar azt értik, talan nagyobb kedvik lesz a szOveg elolvasasahoz. A tankdnyvek képeket is
tartalmaznak, amelyek a szdveg tartalmara utalnak. Mivel a fiatalok szamara a vizualis kultura
nagyobb jelentéséggel bir, mint az azt megel6z6 generaciok szamara, meg lehet probalni az
olvasmanyhoz kapcsol6dé rajzokkal vagy képekkel felkelteni az érdeklédésiiket. Erdemes lenne
nagyobb mintdn megvizsgalni, hogy a hallgatokat motivaljak-e a képek. Itt jegyezném meg, hogy a
tankdnyvek borsos ara miatt sokan fénymasolt kényvbdl dolgoznak. Ez egyrészt pozitiv, mert
legalabb van a hallgatonak kényve, igy tud dolgozni az 6ran. Sajnos az is gyakran el6fordul, hogy
mindenféle kifogasokra hivatkozva koényv, flzet és hazi feladat nélkul jonnek orara. [20]
Ugyanakkor meg kell emliteni, hogy a nyomtatott kdnyvek mar 6nmagukban is esztétikai élményt
nyujtanak. Jé 6ket kézbe venni, j6 mindséglek a képek, jobban olvashatéak a szovegek is.

Minden szbvegértési feladat megoldasanak elsé l1épése a szbveg gyors atolvasasa. Ez azért
szikséges, hogy megértsék a fébb gondolatokat és a szdveg szerkezetét. Ez szokatlan feladatnak
tinik a hallgatok szamara. Tobbnyire csak egy kisebb csoport képes arra, hogy egy oldalnyi
terjedelml szdveget néhany perc alatt atfusson. Sokan feladjak az elsé néhany ismeretlen sz6
utadn. Hasztalannak tlnik az a tanari biztatas, hogy az ismeretlen szavak ellenére is meg tudjak
oldani a feladatot. Még mindig akadnak olyan hallgatok, akik szorél széra le akarjak forditani az
olvasmanyt, ami amellett, hogy nagyon sok id6t vesz el az 6ra idejébdl, hatékonynak sem
nevezhetd, hiszen az ismeretlen szavak egy részének a jelentését sok esetben ki lehet
koévetkeztetni a szOvegkdrnyezetbdl. A képesség elsajatitasa abbdl all, hogy a meglévé szokincsre
és nyelvtani ismeretekre tamaszkodva legyen valamiféle elképzelésuk arrdl, hogy mirél fog szdlni a
szbveg. Hasonld jelenség figyelhetd meg az anyanyelvi szbvegek feldolgozasanal. Ha a szdveg
elolvasasa el6tt mar sejti, hogy mirél lesz sz6 a szévegben, kérdéseket tesz fel az olvasmany
tartalmara vonatkozoan, jobban fogja érteni a szOveget. [21]

A tankdnyv valtozatos, olvasas kozbeni és utani szOvegértési feladatokat is tartalmaz. A
szbveg kiegészités (cloze test) az egyik legnehezebb és a nyelvvizsgakon leginkabb hasznalt
feladattipus. A feladat nehézsége abban rejlik, hogy egyszerre kell a szdveg tartalmara, a
nyelvtanra, a kapcsol6 elemekre és a hidnyzé sz6 vagy mondat bekezdésben elfoglalt helyére
figyelni. Sok esetben gondot okoz a feladat megoldasanal, hogy hianyoznak az alapvetd lexikai,
morfologiai és szintaktikai ismeretek. A tanar segiteni prébal, megprobalja ravezetni a
nyelvtanuldkat, arra hogy keressék meg az alapvet6 mondatrészeket (alany, allitmany, targy).
Hasonl6é problémakat okoz a szoéfajok (ige, fénév, melléknevek, hatarozok) azonositasa. [22] Az
angol nyelvben kilén nehézséget okoz, hogy a szavak jelentds része azonos alaku, vagyis

130



Az olvasasértés fejlesztésének tapasztalatai az angol nyelvérakon

tobbféle egymashoz gyakran nem is hasonlité jelentésben hasznalt, igy tobb szofaju is lehet
jelentésiuktél fliggben. A szorendi szabalyok ismerete nagyban javitja a sikeres megoldas esélyeit,
feltéve, ha a kilénbdz6 tipusu dsszetett mondatok, fliggbé beszéd, a passziv szerkezet illetve az
inverzio szabalyai is ismertek. A fent emlitetteken kivul, figyelembe kell venni a kdzpontozast, mint
példaul a vesszdk, pontos vesszék helyzetét, valamint az igevonzatokat.

A szovegértést a szdveg tartalmara feltett kérdésekkel is lehet ellenérizni. A kérdések
altalaban kovetik a széveg gondolatmenetét, strukturajat. A szdvegertési feladatok megoldasanal
gyakori hiba a kulonb6z6 kérdészavak Osszekeverése (when, where, how, who). A feladat
megoldasanal memodariafejlesztés is torténik, hiszen a kérdést meg kell jegyezniink legalabb
néhany masodpercig ahhoz, hogy a szdvegben megtalaljuk a valaszt. A kérdésekre adott
valaszoknal felhivjuk a figyelmet arra, hogy sz6 szerint ne masoljanak ki mondatokat esetleg
bekezdéseket a szbvegbbl. A kérdésre vald valaszadasnal sok esetben ugyanaz a sz6 mas
formaban (masik igeidében van, masik szofajt kell bel6le képezni példaul igébdl fénevet és
forditva. Esetenként masik kot6szot vagy masik mondatszerkezetet kell alkalmazni. Sok esetben
adatokat (szamokat, neveket) kérdeznek, ezeket sz6 szerint ki kell irni, ugyelve arra, hogy a
mértékegységek le ne maradjanak. A felkészités soran gyakran nehézséget jelent az, hogy a
Iényeges és lényegtelen informacidkat nehezen tudjak elklloniteni. Tapasztalataim szerint ehhez
nem elég csupan csak szdvegértési feladatokat végezni. Szdvegelemzések soran
megfigyeltethetjlik, hogy hogyan épilnek fel a kilonb6zé szévegek. Az angolszasz iskolarendszer
nagy hangsulyt helyez a logikus szovegfelépités begyakorlasara és a gondolatok logikus
elrendezésére. A bekezdések elején talalhatd a bekezdés témamondata (topic sentence), amelyet
a tovabbiakban a bekezdés kifejt. [23] Sok problémat okoz, az hogy figyelmetlenil oldjak meg a
feladatot, ezért a valaszadasnal dsszecserélik a kérdések sorrendjét. A probléma elkerilhet6, ha a
szbvegben aldhuzzak és megszamozzak a valaszokat, majd ujra felteszik a kérdést, hogy valdban
a kérdésre valaszoltam-e és abban a formaban irom-e a valaszt, ahogyan a kérdésben szerepel.

A feleletvalasztasos feladatok esetében az dsszes lehetséges valasz bizonyos elemei
megtalalhatok a szévegben, de csak egy valasz felel pontosan a kérdésre. A rossz megoldasok
tobbnyire szd szerint idézik a szdveget, de nem a helyes szdvegdsszefiggésben. A szbvegre
vonatkozé igaz-hamis allitasok feladattipus megoldasat megneheziti, ha szerepeltetnek egy
harmadik valasztasi lehet6séget (no information), ami azt jelenti, hogy a valasz tartalma a
szdvegben nem szerepel. Ezt a lehet6séget akkor kell valasztani, ha a valasz lehetne igaz, de
szbvegben a megadott médon nem szerepel. [24]

Kétségtelenul igaz, hogy a jo szdvegeértéshez jo szbveg és jo kérdések is szukségeltetnek.
A szbvegek nehézségi szintjét illetben elmondhatd, hogy olyan szdvegekkel is talalkozhatunk,
amelyeknek a szokincse tulmutat a kozépfok szintjén, és kérdésekkel, amelyekre nagyon nehéz jél
valaszolni, nem az adott szituacionak megfeleléek. Ugyanez mondhaté el az anyanyelvi
szbvegértési feladatokkal kapcsolatban is. [25] Mi magunk is készitink szdvegértési feladatokat,
igy tudjuk, hogy a kdzépfokon meglehetésen bonyolult, érdekes szdveget talalni illetve megfelelé
nehézségi kérdéseket irni.

Az olvasott szOvegértéssel kapcsolatos tapasztalatok azt mutatjak, hogy a hallgatok
altalanossagban nehezen birkéznak meg a szdvegértési feladattal. Elmondasuk alapjan a
feladatokat nehéznek talaljak, és néhany kivételtél eltekintve megprobaljdk a sajat rossz
megoldasukat elfogadtatni mondvan, hogy valaszuk attél még jo, hogy sok folésleges elemet
tartalmaz.

A szdvegértés tanitasanal mindennapos eset, hogy mar a feladattipus is elriasztja a
nyelvtanuldkat. Sok esetben a témat nem talaljak vonzénak, a szokincset bonyolultnak itélik meg.
Ugyanazokat a hibakat kovetik el az egymast kdvetd szamonkéréseknél. Szamos hallgaténak
nincs elég tirelme ahhoz, hogy tébbszor figyelmesen elolvassa a szdveget. Ha nem talalja meg
rogton a valaszt, ugy dont, nincs valasz a kérdésre. Amikor a nyelvvizsga kovetelményekrdl
beszéliink, sokszor azt gondoljak, hogy tanaraiktdl fugg, hogy elfogadnak-e egy megoldast vagy
nem. Nehezen latjak be, hogy van egy egységes mérce, ami alapjan mérik a nyelvtudast és ezt a
mércét mi nem befolyasolhatjuk, csupan abban segithetink nekik, hogy minél alaposabban
felkészulhessenek a vizsgara. Akadnak, akik raddbbennek hianyossagaikra, félév végére mar
altalaban mindenkinek van konyve, fuzete és hazi feladata, de id6hidnyra panaszkodnak. Nem
tudnak idét szanni a nyelvtanulasra, mert a f6 tantargyaikra kell koncentralniuk, ami természetesen
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érthet6. Szamos kiemelked6éen tehetséges hallgatotol hallottam, hogy TDK dolgozatot ir,
versenyeken vesz részt, nem kényelemszeretetbél nem tud a nyelvre koncentralni. A tébbség
nagyon komoly hianyossagokkal érkezik, amit nem lehet rovid id6 alatt pétolni. Az els6 félévet
sokan id6ben teljesitik, azonban a masodik, harmadik félévet sokan joval késdbb, rendszerint
allamvizsga elétt végzik el.

A szamtalan nehézség és kudarc elemzése mellett szeretném elmondani, hogy a szaknyelv
tanitasaval kapcsolatban gydkeresen mas tapasztalatokra tettem szert. Informatikai és jarmuipari
szaknyelvi kurzust is vezetek. Kozépfoku nyelvvizsgaval rendelkez6 hallgatok vehetik fel ezeket a
szabadon valaszthatd kurzusokat. Erdeklédéssel fogadjak a killénbdzé tipust szaknyelvi
szovegeket. Ok maguk is részt vesznek a tananyag alakitasaban és feldolgozasaban. Szivesen
olvasnak az érdekl6dési koruknek megfeleld szOvegeket, amelyek néha igen bonyolultak mind
nyelvileg mind lexikailag. Mar a rahangolé feladatoknal lehet érezni, hogy kdnnyebben
kommunikalnak, mivel szakmai hattérismereteik és nyelvtudasuk oOnbizalmat adnak nekik. Az
altalanos angol tanitasanal is megfigyelhet6, hogy a hallgatok jobban kedvelik az érdekl6dési
koruknek megfelel6 témakat a szbvegértés esetében, mint példaul a telekommunikacié vagy a
tudomany. Sok esetben a nyelvileg gyengébb szinten 1évé hallgatok is nagyobb eredményességet
mutatnak a feladat megoldasaban.

3. Kovetkeztetések

Osszegzésként elmondhatjuk, hogy a j6 olvasési képesség alapvetd fontossaggal bir,
véaltozatos olvasmanyokkal és olvasasi technikak alkalmazasaval fejleszteni kell. Oszténdzni kell a
hallgatokat arra, hogy az oran kivul is olvassanak angol szdvegeket. Hasznosnak tartom, ha
vizsgafeladatokon kivil érdeklédési koriknek megfeleld szévegeket is olvasnak. Tudatositani kell
bennilk, hogy az 6rara jaras mellett az 6nallo, tudatos nyelvtanulas is nagyon fontos a sikerhez.
Masrészt viszont be kell Iatni, hogy az olvasasi képesség fejlédése nem csak a tanaron mulik, sok
tényezdvel figg dssze, amelyek befolyasoljak a tanari munka eredményességét.

Koszonetnyilvanitas

Kdszonettel tartozom Steklacs Janosnak, aki Otleteivel és hasznos tanacsaival segitette a
munkamat és a hallgatoknak, akik aktiv kozremikddésukkel hozzajarultak a cikk létrejottéhez.
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