Gradus Vol 6, No 4 (2019) 93-108
ISSN 2064-8014

GEADUS . KFEFO.NU

A HALLAS UTANI SZOVEGERTES FEJLESZTESE
AZ ISKOLABA LEPES ELOTT ALLO GYERMEKEK

KOREBEN

A DRAMATIKUS INTERAKTIV MESELESI MODSZER

SEGITSEGEVEL

DEVELOPMENT OF THE LISTENING COMPREHENSION
OF THE PRE-SCHOOL CHILDREN WITH THE AID
OF DRAMATIC INTERACTIVE STORYTELLING METHOD

Fehér Eva *

1 MUvészeti és Anyanyelvi Nevelési Tanszék, Pedagogusképzé Kar, Neumann Janos Egyetem,

Magyarorszag

Kulcsszavak:

dramapedagogia 6vodapedagégia
hallas utani szévegértés
dramatikus interaktiv mesélés és
torténetmondas

Keywords:

drama

kindergarten

listening comprehension

dramatic interactive tale and story
telling

Cikktorténet:

Beérkezett 2019. junius 24.
Atdolgozva 2019. oktéber 31.
Elfogadva 2019. november 5.

Osszefoglaléds

A halldas utani szbvegértés fejlesztésének témaja mostanra
aktualissa valt az oOvodaban. Bar az oOvodai nevelésben a
gyermekek folyamatosan valtozé6 képességallapota miatt
els6sorban nem a fejlesztés szot alkalmazzak a szakemberek,
kutatasi eredmények arra engednek kbvetkeztetni, hogy helyén
valb ez a gydégypedagdgiai kifejezés az altalanos o6vodai
nevelésben is.

A kontrollcsoport nélkiili, id6szakos Onfejl6dési mérés els6 és
masodik szlirése k6zbtt 12 dvodai hét telt el. A 16 kérdésbdl allo
felméré teszt 6sszeallitasanal mintaként a DIFER allapotfelméré
teszt feladatmintai, a GMP diagnosztikai teszt kérdéscsoportjai,
illetve a ,Fejlesztés mesékkel” cimi MOZAIK szakanyag
tartalom-ellenérzé kérdései szolgaltak.

A modszer, amellyel az iskolaba lépés elbtt allo 6-7 éves,
nagycsoportos gyermekek 12 alkalombdl all6 készségfejleszté
tréningje zajlott, a dramatikus interaktiv mesélés és
térténetmondas alaptechnikaja volt.

Abstract

The issue of listening comprehension development become
increasingly topical in the Kindergarten by now. Although
professionals do not use primarily the word development in the
pre-school education because of the continuously changing
ability/capability of the children, however research
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evidences suggest that it is proper to use such special
educational term.

Between the first and the second test of the periodical self-
development measurement without control group 12
kindergarten weeks have been passed. For creating the 16
questions assessment test the followings were served as a
model; the sample tasks of the Diagnostic Assessment System
(DIFER) tests, the question groups of the GMP diagnostic tests,
and the Development with tales titled content-check questions of
the MOZAIK professional material.

The method what with the 12 occasional skill development
training of the 6-7 years old pre-school aged children were made
was the basic technique of the dramatic interactive tale and story
telling. The comparison of the tests results reflecting the dynamic
development of the text understanding skills with an intensive
development program, a specific aim and an accurate task
accomplishment.

1. Bevezetés

Az alabbi fejezetekben bemutatott pedagdgiai kutatas nem titkolt szandéka a dramatikus
interaktiv mesélés és torténetmondas modszerének tesztelése. A mddszer szarmaztatdiként
kivancsisaggal toltott el benniinket, hogy az élményszinti mesélésen tul milyen szakmai célok
elérésére lehet alkalmas még az altalunk képviselt mesélési fajta.

A jelenlegi kutatassal a mesélési médot a hallott szdveg megértésének segitése
szempontjabdl helyeztik nagyité ala. Tébbféle kutatasi kérdés és hipotézis lehetésége mertilt fel,
de mérhetd eredményeket produkalni és abbdl szarmazé adatgydijtést végezni egy sajat magunk
altal dsszeallitott szovegértés ellenérzé teszt segitségével tudtunk. Ezt a késébbiekben a kutatas
méréeszkdzeként mutatjuk be.

A kvalitativ pedagoégiai kutatas tehat elssorban visszacsatolas céljabdl zajlott, a kvantitativ
adatok gylijtése pedig a szubjektivitas kizarasanak lehetéségét adta meg szamunkra. A vizsgalati
téma szakmai hattere rendkivil 6sszetett, igy az elméleti fejezetben dsszetdmoritett formaban
prébalunk betekintést adni a modszer hatterében meghuzodd tudomanytertiletekrél.

Fontos volt szamunkra, hogy ilyen, és ehhez hasonld kutatasi témateriletek megerésitsék a
.ozerepjaték, mese-jaték” cimli modszertani kiadvanyban [1] bemutatott mesélési eljaras
létjogosultsagat az anyanyelv-pedagdgiaban és a dramapedagdgiaban, ne pedig csak egy hobbi
modszerként tekintsen ra a szakma.

2. A kutatas elméleti hattere

2.1. Pszicholingvisztikai hattér

Gyermekkorban a megfelel§ anyanyelv-elsajatitas soran alakul ki, illetve rogzil a percepcios
bazis. Feladata az olyan tanult jellemz8k megkulonboztetése, mint a beszéld hangjanak felismerése,
nyelvek beazonositasa, fonémasorok szintaktikai, szemantikai jellemz6inek megértése, a
pragmatikai, retorikai stb. jellemzdk értelmezése [2].

A beszédfejlédési folyamatba a beszédértés hat hénapos kor kériil kapcsolodik be. A
szavak tartalmi értését, vagyis a tiszta beszédmegértést megelézik az olyan élethelyzetek felfogasa,
amelyek mar nemcsak a kornyezetben zajlé6 események megeértése miatt [ényegesek, hanem az
azokhoz kapcsol6do beszéd értelmezése miatt is [3]. Valosagos beszédeértésrdl akkor van sz, ha
a gyermek a beszéd bizonyos jeleihez kapcsolo jelentést is elsajatitotta. Egy éves kor korul a globalis
beszédértés jellemzd, vagyis az egyes tartalmi részeket csak a szdvegkdrnyezet és a beszédet
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kiegészit6 egyéb elemek egyuttes jelentésével képes értelmezni a gyermek (gesztusok, beszédet
kisér zenei eszkdzok, megismétlések, visszacsatolas).

A beszédértés finomodasa a manipulacios aktiv targyi cselekvések segitségével, az eszkdzok
hasznalataval torténik. A beszédértésre ekkor leginkabb a kulcsszd-stratégia hasznalata jellemzd,
vagyis a gyermek az altala ismert nyelvi egységek segitségével probalja kikbvetkeztetni a hallott
beszéd tartalmat. Ekkor mar szorosan 6sszekapcsolodik a beszéd és a gondolkodas.

A beszéd intenziv fejlédése a masodik életév elején indul meg, a szavak jelentését azok
szituacios jellege adja meg [4]. Ezen a szinten mdr az absztrahalas is miik6édik, vagyis az
asszociacios szint is miikodésbe Iép. Mentalis lexikonjaban ekkor kétféle fonetikai hangsor van
egy-egy tartalom mellett. Az egyik a felnéttektdl szarmazé nyelvi jelek fonoldgiai sorrendje, a masik
a sajat fonémasor a dolgok megnevezésére. Ez a kettds tarolas.

A beszédfejlédési és beszédmegértési folyamatban a gyermeknek sziksége van kilonb6zé
paralingvisztikai (beszédet kiegészité mozgdas, gesztus vagy nem nyelvi jelek hasznalata) és
extralingvisztikai (hangulati) expressziv tényez6k hasznalatdra, amelyek amyalttd teszik a
beszédtartamot [5]. A fokozatos 6nallésodas a motorikum fejlédésének hirtelen felgyorsulasat és
szellemi fejl6édést eredményez.

A szbvegszintii beszédprodukciés és beszédpercepciés megértési szakaszban mar
tiirelmesebben és szivesebben hallgat meséket, verseket, elbeszéléseket a gyermek, annak
ellenére, hogy nem érti a teljes széveget. Az elhangzé beszéd sajatos kbdzvetlensége és a
személyes kommunikacios kapcsolat miatt élvezettel tolti el azok hallgatésa és mondogatasa. A nem
hasznalt passziv szokincs ekkor rohamosan bévil. Az aktiv szokincs intenziv bévilését a
felndttekkel vald viszonya, annak gyakorisaga, az érzelmi-akarati fejlédés sajatossaga és a
kezdeményezett kommunikacios helyzetek minésége befolyasolja. Ezen a beszédmegértési szinten
van lehetésége a beszéd mondat szintli nyelvtani szerkesztésének elsajatitasara, a toldalékok
jelentés értékének felismerésére.

A gyermek beszédaktivitasa a harmadik életévben né, és magasabb igényeket tamaszt a
kérnyezetével szemben. Ezt a kezdeményezett dialdgusokon Kkeresztil kdzvetiti: kérdez,
magyarazatot kér, 0sszefliggéseket akar tudni [6].

Az érzékszervek és veliik egyiitt a beszéd fejlédése 6vodas korban is funkcionalis
hasznalat k6zben torténik. A ,nyelv kialakulasa alapfokon” [7] 3-4 éves korban megy végbe. A
hatodik életév végeéig a szerzett nyelvi alapok megerésodnek, bdvilnek, finomodnak.

Ovodas korban a pontos beszédértés nemcsak a beszédhangzdk azonositasat jelenti, hanem
a fonémak szavakon bellili észlelését is (elél, kdzépen, hatul van a keresett hang az adott széban)
[8]. Ez azért Iényeges, mert igy a fonémasorok pontos észlelése (szerialitas) kizarja a félreértést, a
rossz szoazonositast, és segiti a beszéd tartalmi megértését. Informaciéhordozé a beszélé szamara
meég az értelmezésben a vizualis kérilmény, a beszédakusztikai elemek minésége. A csendes
beszédkornyezet, illetve a nem gyors tempdju beszéd noveli a megértést.

Az 6vodas koru gyermek beszédfeldolgozasi folyamata 6sszefiigg a nyelvi jelek részletes
elemzésével. Az anyanyelvhez kapcsol6dé grammatikai viszonyok felismerése a beszédmegértési
stratégiak egyik alapeleme. Az el6zetes tapasztalat, a logika, az érzelmi viszonyulas, a pszichés és
fizikai allapot a feldolgozast Iényegesen befolyasolja. Az életkori sajatossagok azonban
befolyasoljak az akusztikus érzéskelést és a fonetikai szintl azonositast. A hangzddifferencialas
képessége 3-4-5-6 éves korban mas €s mas allapotban van, 6-7 éves korra azonban el kell, hogy
érje a stabil fonémaérzékelési szintet, amely az olvasas és iras elsajatitasanak feltétele [9].

Az észlelési finomodas egyre tobb Uj sz6 megismerését és azonositasat teszi lehetéve. Ha
ezzel parhuzamosan a szokincs nem bdévil, az karosan hat magasabb szinten (szintaktikai,
asszociacios) a beszédértés fejlédésre [10]. A gyermek korulbeldl 6t-hat éves korara tanulja meg az
anyanyelv alapjat, az 6sszes fontos szabalyt, székincse ekkorra kezdi megkdzeliteni a felnéttekét.
A nyelvi fejl6dés azonban nem fejez6dik be, a szavak viszonyulasa tovabb finomodik, gondolkodas
szintjén pedig jelentéshalot épit [11].

Az 6voda €s az iskola elvarasai koz6tt beszeédértés teriiletén nagy a kiilobnbség. Hét éves
korra a nyelvelsajatitds egységes fejlédési folyamatta valik, egyes fazisai 0sszefonddnak és
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egymasra épullnek. A jaték igénye és a tanulas igénye egyszerre €l a gyermekben, az objektivitas
fokozatosan érvényesil [12]. Anyanyelv-elsajatitadsi szempontbdl nem minden gyermek érkezik
iskolaéretten az iskolaba. A nyelvelsajatitas nem megfelel6 szintje kivaltdé oka lehet az iskolai
nehézségeknek, ugymint az olvasas és iras elsajatitas, tantermi vagy tanoérai szabalyok megértése
és azok koOvetése, illetve a beszédviselkedés [13]. A beszédfeldolgozas és nyelvelsajatitasi
folyamat, nem igazodik ahhoz a tényhez, hogy a gyermek mas kézegbe kerilt, mert az halad a maga
utemében.

2.2. Anyanyelv-pedagoégiai hattér

Tobbféle dvodai tevékenység segiti a gyermek kognitiv fejlédését, valamint a nyelvi formak
alakulasat. A szakirodalom [14] szerint az anyanyelvi nevelés, azon belll az irodalmi nevelés
céliranyosan és hatékonyan térekszik a nyelvi-logikai fejleszté munkara.

Az O6vodai anyanyelv-pedagoégia targya és témaja a gyermekek nyelvi készségeinek
fejlesztése (beszédmiivelés) és az érzelemi-értelmi nevelés irodalmi mivek segitségével (irodalmi
nevelés - Verselés, mesélés). A mesefoglalkozasok remek lehetéséget biztositanak a hallas utani
szOvegértés fejlesztésére. Az irodalmi nevelés szorosan dsszefonddik a zenével, az énekléssel, a
mozgasos jatékokkal [15], a babozassal [16], a dramajatékokkal [17], dramatikus népi
gyermekjatékokkal [18].

Az irodalmi nevelés formalja a gyermek érzelmi, értelmi képességeit, segiti a szocializaciot.
Bar a megismerés madja féleg az esztétika utjat kdveti, lényeges feladat a gyermekek figyelmének,
gondolkodasanak, emlékezetének, képzeletének fejlesztése [19]. Ahhoz, hogy a gyermek
onkéntelen figyelme a mese felé forduljon, szikség van az &vodapedagdgus szuggesztiv
mesemondasara, beszédmaddjara, amellyel nemcsak felkelti a gyermekek érdeklédését, hanem fent
is tartja azt. Valtozatos és kifejez6 beszéde segiti a szoveg tartalmi részeinek megértését, mivel a
gyermek gondolkodasi mlveleteket végez hallgatas kézben.

Elvaras az 6vodapedagdégus felé, hogy az élébeszéden kivil hasznaljon mas eszkdzoket is a
mese értelmezéséhez. Ebben az életkorban a vizualitas nélkilézhetetlen a fogalomépitésben, a
cselekmény megértésében és a tartalom dsszefliggéseinek felfedezésében [20]. Eppen ezért kell a
mesélé ovonbének élnie a tevékenység tartalmahoz kapcsolédé modszerekkel, vagyis a
meseprodukcio formaival [21]. Jelen kutatas a szovegértés fejlesztés szolgalataba allitotta a
dramatikus eszk6zokkel torténd mesemondast és az 6vodai anyanyelvi nevelést segité
moédszerként alkalmazta azt.

A hallott és az olvasott szOveg értésének mechanizmusa és stratégiai megegyeznek az
olvasott szovegével [22]. Kllonbség a két szbvegértési forma kozott, hogy a bemeneti szakaszban
az informacié mas uton jut el a vev6hoéz, igy mas lesz az ingerfeldolgozas els6 lépésének (észlelés)
menete. Masik kilénbség a megfeleltetési szakaszban van, ahol a hallott szévegnek csak egyszeri
transzformaciot kell végeznie a mentalis lexikonban torténé keresés el6tt.

Mivel a mechanizmusok kdzponti része egybevag, ezért a megértés fejlesztési médszertana
is lehet azonos [23]. Amit feltétlentl figyelembe kell venni, az az 6vodas és az iskolas korosztaly
kozotti életkori kilonbség, a képességek allapota, a feladattudat szintje, a motivaltsag, valamint a
szukségigény. Az irasbeliség hianya miatt a gyermekek 6vodan beliili szovegértés fejlesztési
lehetésége egyediil a hallasértésen keresztil valésul meg. Ehhez az anyanyelv-pedagdgia
moddszerein kivil az idegennyelv-tanitas eljarasai is remek mintaként szolgalnak [24]. Azonban Gosy
Maria hangsulyozza, hogy az 6vodanak — legyen barmilyen nemes szandéku is a fejlesztési feladata
— akkor is 6vodanak kell maradnia, ha a foglalkozasok céliranyosak vagy iskola-el6készitd jellegliek.

A kutatast is érint6 életkorban kulcskérdés az ismétlés és a valtozatossag, ezen kivil a
mindent felllird élményaktivalas [25]. Az 5-6 évesek esetében a legfébb cél a spontan figyelemtél a
tudatos figyelemhez torténd eljutas, az iskolaérettség feltétele pedig a tartés figyelem és a
gondolkodasi miveletek hasznalata [26-27]. A szervezett formaban torténd szévegértés fejlesztés
kapcsolodhat barmilyen tevékenységhez, az emlitett szakirodalom a Verselés, mesélés
tevékenységhez kapcsolja.
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Az Ovodaban zajlé, hallas utani szbévegértés fejlesztése els6sorban az altalanos
készségekre (figyelem, gondolkodas, logika, beszéd, érzékelés-észlelés, fantazia, képzelet,
mozgas) hat [28], illetve a személyiség mikddésének és fejlédésének azon alapkészségeire
(relacioszokincs, dsszeflggeés-kezeld képesség, (tapasztalati) kdvetkeztetés), amelyek a tanulasi
folyamatok révén a mindennapok boldogulasahoz jarulnak hozza [29].

Jelen kutatds erre épitve szervezte meg képességfejlesztd tréningjét, ennek a szerzéi
szemléletnek megfeleltetve készitette el a szovegertést ellendrzé jatékait a dramatikus mesélések
utan. A fejlesztési médszer a dramatikus interaktiv mesemondas technikaja volt.

2.3. A dramapedagoégiai hattér

Lényeges szempont volt a mesetréning mdodszerének kivalasztas soran az, hogy a beemelt
dramatikus jaték ne tdérie meg a mese folyamatossagat, és ne valjon szikségessé a meséld
.KiszOlasa” a mesébdl. Ezt a dontést tamogatta a narrativ jellegli szévegek alkalmazasa a szdveg
megértésében [30-31], valamint a képi és a fogalmi gondolkodas fejlesztésére szolgalé dvodai
modszerjavaslat [32].

2.3.1. Az interaktiv mesébe beemelt dramatikus mesélés mint a beszédértés
fejlesztés médszere

Mit jelent az interaktivitas? Az Idegen Szavak és Kifejezések Szétara szerint [32] ,K6lcsonos,
kbézvetlen kapcsolaton alapuld. Kétiranyua parbeszéden alapuld.” A szé tudomanyos és pedagdgiai
hasznalata el6sz6r az informatikaban jelent meg [34]. Mostanra minden szakterllet a maga képére
formalta a kifejezést, igy a szinhaz is [35]. Jelen kutatas a pedagdgia és a szinhaz szempontjabdl
hasznalta a fogalmat, megfeleltetve az 6vodai irodalmi nevelésnek és a dramapedagdgianak.

A pedagdgia az interaktivitas gondolatat f6ként azon modszerek esetében hasznalja, amelyek
segitenek a gyermeket bevonni az oktatasi folyamatba, és a tanulast a személyes
megtapasztalason, csoportmunkan vagy mas kdzvetlen élményen keresztil vonja be. A tanuldkat
tevékenységeken keresztil probalja megszolaltatni, a bemutatasok segitségével pedig
véleménynyilvanitasra késztetni. llyen modszerek példaul a projektmunka, a kooperativ munka,
média az oktatasban, szamitastechnika az oktatasban, interaktiv tabla az oktatasban [36].

A szinhazhoz koét6dé miivészetpedagdgiaban az interaktivitas elsésorban a nézé valamilyen
szintli bevonasat jelenti az eléadasba [37]. Az interaktiv szinhaz a legnépszeriibb mifajok kozé
tartozik ma Magyarorszagon.

A dramapedagogiaban az interaktivitas adott, mondhatni ez a miivészetpedagégiai ag
az aktiv, cselekvé gyermekre és kozosségi tevékenységre épit. Jellegzetessége, hogy minden
esetben bevonja a gyermeket a kdzosségi célzati munkalkodasba, felszabaditva ezzel a kreativ
energiakat [38]. A dramapedagogia lételeme a tarsas kdlcsénhatas, az egyltt végzett éliményado
jaték, és az azokban torténd aktiv részvétel [39].

2.3.2. A dramatikus mesélés célja a hallott sz6veg értésének fejlesztésében

Annak érdekében, hogy a kutatds dramapedagodgiai része megfelelien a szakmai
elvarasoknak, a kutatasnak figyelembe kellett vennie a 'Mi a drama és mi nem az?’ -kérdést. Vagyis
meddig lehet a dramatikus munkaba motivumokat beemelni ugy, hogy a drama tevékenység
fogalmat ne lépje at a kisérlet. Jelen esetben a drama (cselekvésre épuld, kdzOsségi jatékos
tevékenység) mint modszer funkcional, és nem az irodalom harmadik miinemeként szerepel. Azon
dramatanarok, akik kilonb6zd szakteruletekrél érkezve ismerték meg a dramapedagogiat, sok
esetben a modszervegyités fényében azonositanak jatékos tevékenységeket a dramapedagdgiaval
[40].

A kutatécsoport sziikségesnek tartotta olyan hallott szoveg értését megsegité moédszer
beemelését az interaktiv mesélésbe, amely a tanulast tdamogaté kognitiv miiveleteket
aktivalja. Annak érdekében, hogy a dramapedagdgia keretein belll maradjon a kisérleti médszer,
a dramamédok koziul a dramatikus strukturaban is szereplé dramajatékok kozott valogattunk. A
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prébalgatasok és tapasztalatszerzés utan [41] esett a valasztas a dramatikus interaktiv mesélésre.
Ez a mesélési forma megérzi a jatékvezets és jatszd kozotti partneri viszonyt, egyértelmisiti a jaték
idejét, tartja a valdsag és a fikcié hatarait, kontrollalhato altala a jatékvezetdi szerep, a figyelmet nem
forditja el a torténésekrél, szinhazi munkaformat kezdeményez, helyet ad dramat szabalyozé
tanulasi elemeknek.

3. A kutatas bemutatasa

A kutatas az ovodaskoru gyermekek kbrében keresett valaszt arra, hogy a dramatikus
eszkbzbkkel térténd fejlesztés hatast gyakorol-e a hallas utani szbvegértésre. A mérési minta
populacidja az 5 évnél nem fiatalabb, de 7 évesnél nem id6sebb korosztalyba tartozd, nagycsoportos
ovodéas gyermekeket foglalta magaba. A mérés az interaktiv mesélésben is mikdédé dramatikus
tevékenységeket alkalmazta.

3.1. Kutatasi kérdések és hipotézisek

Kutatasi kérdések
K1: alkalmas-e a dramatikus moédon mUikodtetett interaktiv mesélés az 5<x<7 éves,
beiskolazasi szakaszba lépett gyermekek hallas utani szévegértésének fejlesztésére?

K2: szdvegértés fejlédés szempontjabdl milyen az adott kisérleti csoport alanyainak
Onfejlédési mutatdja a 12 héttel késébbi mérésismétlés utan?

A kutatas hipotézisei

H1: Van szignifikdns kulonbség az 5<x<7 korosztalyu, beiskolazasi szakaszba lépett,
szovegértést fejleszt6é 12 hetes mesetréningben részesilé gyermekek hallas utani
szovegértésének mérési eredményei kdzott (3 hdnap utan).

H2: Szovegértés fejlédés szempontjabdl van kildnbség a széveg sz6 szerinti és a tartalmi
mogottesre utald kérdések szerinti megértés mérési eredményei kdzott a mintak 6 honapos
mérésismétlése utan: feltételezziik, hogy a sz6 szerinti értés jéval nagyobb fejl6dési aranyt
mutat, mint a tartami mogottes megértése.

3.2. A kutatas célja

A modszertani kutatas célja a dramatikus interaktiv mesélés és torténetmondas
technikajanak tesztelése arra vonatkozéan, hogy ennek alkalmazasa képes-e pozitivan befolyasolni
az iskolaérettség szakaszaba lépb dvodas kord gyermekek hallas utani szévegértését. A kapcsolodo
kutatasi kérdések és hipotézisek a modszer hatékonysaganak mértékét és a szdvegértéshez
kapcsolddé ok-okozati 6sszefliggéseket vizsgaltak.

A dramatikus munka eredményességét vizsgald kvalitativ mérés kontextusa: egy interaktiv
mesélési foglalkozas, a foglalkozas utani kikérdezéses teszt alkalmazasa (kvantitativ adatokka
transzformalas). A szOvegértés allapotat felmérd verbalis ellenbrzés (kutatd altal Gsszeallitott
kikérdezéses kérdbiv/teszt alkalmazasa), amely a DIFER és a GMP tesztek beszédpercepciot
ellen6érzé szemléletében torténik. A dramatikus mdédszerhez kapcsolodd kvalitativ mérés soran
szlletett értékek numerikus skalara leképezve valtak kvantitativ eredménnyé.

3.3. A kutatas helyszine

A jelen kutatas (amely egy Magyarorszagon talalhaté megyei jogu varos 6vodajaban zajlott),
pedagogiai programjanak médszere a Mese-projekt. A program sajatossaga, hogy egy-egy mese
koré tobb hetes fejlesztési és nevelési tematikat épit, amely 5-6 6nallé meseprojektet jelent évente
a csoportoknak. A muiveltségteriletek kozil hangsulyossa valik a jatéktervezés, az alternativ
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modszerek kézal pedig a dramapedagdégia. Felismerve az évoda szellemiségét a hely 2016-ban a
kutatoi érdeklédés fokuszpontjaba kerult.

3.4. A Kutatasi metodikaja

A kutatasban alkalmazott modszerek a pedagdgiai kutatasok mintait kovették. Mivel a
modszertani vizsgalat csak kisérleti csoporttal dolgozott és kontrollcsoportot nem hasznalt, a
validitas érdekében tobblépcsés mintakivalasztasra, valamint oOsszetett szerkezetli mérési
folyamatra volt sziikség [42]. Ez lehet&vé tette a mintak diagnosztikus elemzését. Az igy szlletett
tobbrétegl mérési eredmény a kutatasi kérdésekre és hipotézisre relevans valasz megfogalmazasat
tette lehetévé.

3.4.1. A kutatas szerkezete és lépései

A szubjektivitis minimalizalasa érdekében jomagam a munkafolyamatban iranyitéként és
adatrogzitéként vettem részt. A dramatikus tevékenyég levezetése, a kikérdez6 teszt adatfelvétele
felkészitett, szakértd kutatotarsak kozremikodésével tortént. A kutatds menete és Iépései a
kovetkez6k voltak:

s s

A kutatési célnak és a minta jellegének megfelel6 intézmény kivalasztasa

Mintavétel-kivalasztas

A kutatas etikai szempontjainak megfelel6 dokumentumok biztositasa (nyilatkozatok)

A minta rendezése, véletlenszerl csoportkialakitas (A - C csoportok)

Kisérleti és vizsgalati csoport meghatarozasa (spontan huzas C csoport)

Mesefoglalkozas (mesélés interaktiv metodika szerint a C kutatasi csoportban)

Hallott szOveg értését ellenérzb kikérdezb teszt adatfelvétele (C kutatasi csoportokban)

A szdvegeértést ellendrzé kutatas adatainak elemzése és kiértékelése

10. Tematikus szdvegértés fejlesztési folyamat elinditasa a kisérleti csoport tagjai szamara

11. 3-4 honapos fejleszté munka (12 alkalmas foglakozas folyamat, kisérleti csoporttal)

12. Utdémérés a vizsgalati mintan, megismételve a kutatas 7-8-9-10 |épéseket (mesélés és a
hallott szbveg értésének ellenérzése)

13. Az utdmérés eredményeinek elemzése és kiértékelése

14. A teljes kutatas kiértékelése (eredmények dsszevetése)

©CoNo~wN R

3.4.2. Mintavétel-kivalasztas

A kutatas témajahoz illeszkedd reprezentativ minta kivalasztasa soran figyelembe kellett venni
a kutatasi terep jellegzetességét [43]. A mlvészetpedagodgia szellemiségében nevelt gyermekek
korében a dramatikus munka mindennapos, tapasztalatuk ezen a téren magasabb szint(i, mint mas,
hasonld korcsoporté. Ennek fényében szakértéi kozegnek tekintheté a kutatasban résztvevd
gyermekkozosség, és indokolt az elméleti-teoretikus mintavétel-kivalasztasi stratégia alkalmazasa
[44]. Jelen kutatasi cél elérése, vagyis a kutatdi kérdések és hipotézisek megvalaszolasa
szempontjabdl ez a terep bizonyult a legalkalmasabbnak.

Az intézmény 6 csoportjaba 6sszesen 167 gyermek iratkozott be a 2016-2017-es oktatasi
évben. Kozulik 75 f6 esett a kutatasi tématerlletbe, az alapsokasagot tehat 6k alkottak. A
mintavétel-kivalasztas a Helfferich-féle [45] két lépésben tortént. Els6 lépésként a témat érintdé
korosztaly kivalasztasara kerult sor, vagyis a teljes ovodai lIétszambdl csak azon gyermekek listaja
késziilt el, akik az 5<x<7 képletnek megfeleltek. A kutatdi minta valészinUsithet szama ekkor N=53
volt. Masodik Iépésként a létszam szlikitése a kotelezd kutatasi etikai feltételek miatt tortént: jelen
kutatasban azon gyermekek valtak érintetté, akik szul6 altal alairt beleegyez6 nyilatkozattal
rendelkeztek. A minta elemszama ekkor N=45-re csokkent. A masodik kutatasi kérdéshez igazitva
a mintat szikséges volt azok tovabbi szikitése rendszerezése. Ehhez a véletlenszerl kivalasztas
csoportositasi elvét hasznaltuk. A01-A45-ig felirt szamkartyakat harom csoportra osztottuk szét
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spontan szamkartya-kihuzasos rendszerrel. Az igy keletkezett harom gyermekcsoportot A-C-ig
jelzéssel lattuk el. A harom betijelzést ezutan lapokra irtuk, azok kozul egyet kihtizva jeldltuk ki a
vizsgalni kivant kutatasi csoportot. Ez a C csoport volt.

3.4.3. A kutatas és a vizsgalat menete

Az elsé vizsgalati szakaszban KkerUlt sor a dramatikus eszk6zoket alkalmazé interaktiv mese
bemutatasara. A kisérleti csoporthoz tartoz6 gyermekek ekkor talalkoztak a mesével. Ugyanebbe a
vizsgalati szakaszba tartozott a mesét kdvetd szdvegértés minéségét ellenbrzé kikérdezd teszt
elvégzése a felkészitett vizsgalo személyek segitségével.

A kutatas masodik szakasza a kisérleti csoport szamara tematikusan 6sszeallitott, 12
alkalombdl all6 folyamatmunka volt. Az 6vodai korosztalyt érintd irodalmi nevelésben ismeretlennek
szamitdé mesék bemutatasahoz dramatikus munkaformakat, dalokat, monddkakat, az ismert mesék
esetében a gyermekek altal is ismert dramamaodszereket emeltink be.

A harmadik vizsgalati szakasz az utdnmérések idészakat jelentette, mely a kutatasi idészak
végére esett. Ennek érdekében a szdvegértés mindségi fejlédését ellenérzd vizsgalati
mesefoglalkozas meséje, a mesélési modszer alkalmazasa, valamint a kikérdez6 teszt hasznalata
és annak levezetése az elsé vizsgalati szakasznak megfeleléen zajlott. A csoportos és az egyéni
elemzés, az egyéni teljesitmények és a csoportatlagok 6sszevetése is ebben a szakaszban a tortént.

7 s

3.4.4. Mérbeszko6z bemutatas

A hallas utani szévegértés minéségének feltérképezése a kutatd altal elkészitett kikérdezé
teszt segitségével tortént, mivel a kutatott populacié életkori sajatossaga, hogy nem tud irni és
olvasni. A kikérdez6 teszt kérdései a Szélkiraly ciml mese sz6- és tartalom szerinti részeit céloztak.
A szlovak népmese kivalasztasa a nagycsoportos korosztaly szamara pedagdgiai, pszicholdgiai és
dramapedagdgiai szempontok figyelembevételével tortént. A teszttel a csoport tagjai a cselekmény
megismerése utan kdzvetlenil talalkoztak.

A teszt Osszedllitasat a DIFER diagnosztikus teszt gondolkodasi miveleteit ellenérzé
résztesztek stratégiaja [46] és az iskolai szovegértési tesztek 6sszedllitasanak modszerei [47-48]
segitették. A sz6, mondat és szdveg szintli felismerést és megértést ellenérzé kérdések a GMP
diagnosztikus teszt résztesztjeinek mintait kovették. A kikérdez6 teszt a szd szerinti tartalom
megeértését, a szdé szerinti jelentésen tuli lehetséges jelentések megértését, a szdvegekben
megjelenitett értékek, erkolcsi kérdések, motivaciok és magatartasformak felismerését, valamint
annak értelmezését ellendrizte. A kikérdezd teszt betartotta a fokozatossagot, figyelembe vette a
populacio életkorahoz kapcsolédd gondolkodas fejlettségi szintjét, a szbveg szdéhasznalatat. A
korabbi mérésekhez hasonldan a teszt 15-17 perc alatt tette lehetévé az adatfelvételt.

A szdvegértéshez kapcsoldodd mérést kiképzett adatfelvev6k egyszerre tdbb helyszinen
veégezték azok, akik korabban talalkoztak a gyermekekkel. Ismerve az 5-7 éves gyermekek rovid
gyermekcsoportok estében gyors kikérdezésre volt sziikség. Az 5-5 kikérdez6 a 3-3 gyermeket 60
percnél kevesebb idén belll mérte fel. Az utolsd gyermeknek igy maximum 40 percet kellett vamia.

3.4.5. Elemzés, kiértékelés

A kisérleti csoportok felvett adatait a strukturalt tablazatok szemléltetik, az el6- és utétesztek
eredményeit a kérdések szerinti adatcsoportositasokkal, a vizsgalati elv szerint mutatjak be. A
kontroll csoport nélkili felidézett kisérlethez a leird statisztika a legmegfelelébb elemzési mad [50].
A kutatas ennek megfeleltetve l1épésrdl Iépésre kovette a feltételeket. Jelen kutatas esetében az
adathalmaz dsszehasonlitasara harom elemzési szempontot vettiink alapul:

1. A mérési eredmények tesztfeladat szerinti analizise

2. Csoportszintl teljesitménydsszesités

3. A mérési eredmények egyéni teljesitmény szerinti analizise
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Az 1. szempont dsszehasonlité elemzését tablazat szemlélteti, a 2. szempontot csoportositott
oszlopdiagram abrazolja, a 3. szempontot diagram és tablazat mutatja. A kdvetkeztetések cimi
fejezetben leirtakutalnak a kutatasi kérdések 0sszegzéseire é€s a hipotézisek kovetkeztetéseire, a
kutatas jelentéségére és alkalmazasi lehetéségeire.

4. A kutatas eredményeinek bemutatasa, értékelése

4.1. A mérési eredmények tesztfeladat és kérdéscsoport szerinti analizise

A kikérdezd teszt ponteredményeit 6sszegz6 tablazatban az elhangzd 17 kérdést K1-K17-ig
jeleztik. Az egy kérdéses Likert-skala 1-5-ig terjedd valaszai alapjan minden kérdés esetében a
leggyengébb valasz 1, a legjobb valasz 5 pontot ért, igy egy gyermek 6sszesen 85 pontot tudott
Osszegydjteni. Mivel mindegyik valasz értéke 1-5 k6zdtt mozgott, a 15 f6bdl allé csoport valamennyi
kérdésnél 75-75 pontot tudott maximum produkalni.

A hallott sz6veg megértését szolgald kikérdezd teszt eredményeit a jelenlegi kutatasban két
kérdéscsoportra osztva szemléltette és értékelte a kutatas. Azonos csoportba kerlltek azok a
kérdések, amelyek 1) a széveg szdszerinti és tartalmi vonatkozasaira 2) a szOvegmaogottesre vagy
a tartalom mogotti 6nallé elképzelésekre kérdeztek ra. Elébbieket barnas szinarnyalattal, utébbiakat
narancsos szinarnyalattal jelzi a tablazat. El8bbi kérdéscsoport esetében 675 pont volt az elérhetd
maximum mennyiség, utébbi esetében 600 pont. Ezekbdl az adatokbdl kévetkezik, hogy a 15
kérdésbél allé kikérdezd teszt 6sszpontérteke 1275 pont volt.

1. tdblazat: a hallas utani kikérdezd teszt ponteredményei a kérdéscsoportonkénti 6sszértékek
(kérdéscsoportok szerint) — 2016. oktober

értéksumma K1|K2| K3 |K4 |K5| K6 | K7 K9 |K13|K8 | K10 K11 |K12 K14 |K15 K16 |K17
a vizsgalati csoport
kérdésenkénti
pontjainak 53|46|60|54 (52|49 (45| 48 | 42 |54| 38 | 41 | 52 | 53 | 37 | 37 | 33
Osszértéke

2

a
kérdéscsoprtonkénti
Ssszértékek (max. 675) 449p. = 66,1% (max. 600) 354 p. = 59%

2

a teljes teszt
csoport szinti
6sszpontértéke

z

(max. 1275) 794p. = 62,27%

Az elsb tablazat a 2016. oktober végén zajlé elsé adatfelvétel utani eredmények dsszesitését,
mig a masodik a 2017. aprilis végén tortént utdmeérés adatainak summazasat mutatja be.
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2. tablazat: a hallas utani kikérdezd teszt ponteredményei a kérdéscsoportonkénti 6sszértékek
(kérdéscsoportok szerint) — 2017. aprilis

értéksumma K1 |K2|K3| K4 |K5|K6|K7|K9 |K13|K8 |K10|K11|K12|K14 |K15|K16| K17
a vizsgalati csoport
kérdésenkeénti
pontjainak 69|70|65|65|55|60(58| 59 | 56 | 65| 52 | 46 | 50 | 60 | 47 | 41 | 45
Osszértéke
2
a
kérdéscsoprtonkénti
5sszé£ékek (max. 675) 557 p. = 82.51% (max. 600) 406 p.= 67,66%

z

a teljes teszt
csoport szintl .
Ssszpontértéke (max. 1275) 963 p.= 75,52%

z

A két tablazatot 6sszeolvasva egyértelmlien mutatkozik a hallott széveg értésének fejlédése
a vizsgalt csoport tagjai kozott. A 6 hdnappal késdbbi mérési eredmények azt mutatjak, hogy a K12-
n kivil minden kérdésre adott valasz magasabb Osszpontszamu volt, mint a korabbi mérés
eredménye, vagyis mind a sz6 szerinti széveg megértésének, mind a tartalom-moégottes
megértésének neuroldgiai rendszere az életkori sajatossagok szerint valtozott.

A K1-K17 viszonylataban a legnagyobb kiildnbség a K2 kérdés esetén mutatkozott, ami 24
pont kilénbséget jelentett. A legkisebb kulonbség a K5 kérdésnél lathatd. Mindkét kérdés a szo
szerinti szbvegértés vizsgalati témacsoporthoz tartozott. Visszaesés a mar korabban emlitett K12-
nél latszik, amely a tartalom mdgéttes vizsgalati téma kérdéscsoportjaba tartozik.

Az utdmérés soran a sz szerinti szOvegértés kérdéscsoport (barna szinnel jel6lt kérdések)
Osszpontértéeke 108 ponttal tdbb, mint az els6 mérés eredménye. Ez ebben a vizsgalati
témacsoportban 16,41%-0s novekedést jelent. A tartalom-mogottes vizsgalati témacsoport
(narancssarga szinnel jeldlt kérdések) esetében 52 pont a kiuldnbség, ez 8,66%-0s ndvekedést
jelent. Ezen a ponton szeretnénk igazolni a kutatas kettes szamu hipotézisét (H2): feltételeztiik,
hogy szévegértés fejlédés szempontjabol van kiilbnbség a széveg sz6 szerinti és a tartalmi
mogoéttesre utalé kérdések szerinti megértés mérési eredményei k6zo6tt a mintak 6 hénapos
mérés ismétlése utan. Erre a tételre tehat a valasz igen, 6 hénap utan mutatkozik kilénbség a szé
szerint szovegtartalom-értés és a tartalom mogoties megértése kozott. Ezen beliil feltétel eztiik,
hogy a szé szerinti értés joval nagyobb fejlédési aranyt mutat majd, mint a tartami mégéttes
megértése. Erre a tételre szintén igenleges valasz szlletett. Az eredmények alapjan lathato, hogy
a két vizsgalati kérdéscsoport eredménye kozotti kilonbség 7,75%, vagyis a szd szerinti
szovegértés fejlédési eredménye majdnem duplaja a tartalom mogotti szévegértés eredményének.

Ez a négy adat megerésitette szamunkra a vizsgalati minta kérében az elméleti fejezetekben
Osszefoglalt 5-7 éves korra jellemzé nyelvi gondolkodas allapotvaltozasat. A fejlédési arany mind a
mentalis lexikon mind az elvont gondolkodas terlletén esetlinkben is az életkori sajatossagok szerint
alakult.

A kutatécsoport tisztaban volt vele, hogy ezek a kiugréo eredmények nem csupan az intenziv
mesetréningnek és a kutatasi médszerek szisztematikus hasznalatanak koszonhetd. Mert az adott
vizsgalati csoport gyermekeire hatott az 6vodaban zajl6 pedagdgiai munka, tovabba a gyermekek
egyéb intézményen beluli és kivlli programja, illetve a gyermekek életkori sajatossagahoz
kapcsolédd spontan érés. Egy kontrollcsoport segitségével lehetéség nyilna arra is, hogy a kutatas
modszerének betudhatd eredményesseég szamértékben kimutathaté legyen. Erre a jov6ben
mindenképp figyelmet fordit a kutatécsoport.
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4.2. A mérési eredmények csoport szintii teljesités osszesitése

Ugyanezen dsszehasonlitd tablazat alkalmas arra, hogy a kutatas hipotézisei k6zil az elsét
igazoljuk (H1): Mert feltételeztiik, hogy lesz szignifikans kiilbnbség az 5<x<7 korosztalyu,
beiskolazasi szakaszba lépett, szévegértést fejleszté 12 hetes mesetréningben részesiilé
gyermekek hallas utani szévegértésének mérési eredményei k6z6tt (3 hénap utan). A tablazat
€s az alabbi oszlopdiagram egy 6 hénappal késébbi képességallapot mérés dsszeredményeinek
pont- és szazalék-atlagait mutatjak.

A tréning 3 hénapos idészaka és a kdzbe ékel6d6é 3 honap oktatasi szunet egyutt ennyivel
késébbi uUjramérést tett lehetévé. Az eredményt és a hipotézis relevanciajat pedagégiai és
nyelvészeti szempontbdl ez nem befolyasolja negativan. A szignifikancia mértékét jelen publikacio
nem taglalja. A szignifikans kilénbséget most a szazalékos értékek és azok aranya szemlélteti.

963
1000 794
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1. diagram: A hallas utani szévegertes kikerdezé tesztjenek automeérést kbvetd csoport
szintli pont atlaganak és szazalékos atlaganak eredmenyei

A diagramon lathaté kék oszlopon a 2016. novemberi szdovegértés kikérdez6 teszt eredménye
lathatd, a zOld oszlop a fél évvel késébbi mérés eredményeit mutatja. Az els§ esetben a
csoportszinten dsszegylijtétt pontok 6sszege 794 pont volt (a maximum 1275 pont volt), a masodik
esetben 963 pont volt (a maximum egyértelmien itt is 1275 pont volt).

A csoportatlagok ezek alapjan a kdvetkez6k szerint alakultak. A kék oszlop, vagyis az els6
mérés esetében a csoport Osszpont ertékébdl kiszamitott csoportatlag 52,93 pont volt. Ez
atszamolva 62% szazalékos atlagot jelent. A masodik esetben, az utomérés soran a csoport
Osszpont értéke alapjan a csoport atlag 64,2 pont volt. Ez atszamolva 76%-0s teljesitmény atlagot
jelent.

4.3. A mérési eredmények egyéni teljesitmény szerinti analizise

A kettes szamu kutatasi kérdés tartalmat a kdvetkez6 diagram segitségével szemléltetjuk és
magyarazzuk (K2): szévegértés fejlodés szempontjabél milyen az adott kisérleti csoport
alanyainak 6nfejlédési mutatdja 12 héttel kés6bbi mérésismétlés utan?

A kikérdez6 teszt kérdéseinek egyenkénti pontértékébdl kiindulva magyarazzuk a mintak két
mérése kozotti  teljesitménykulonbséget, és azok aranyat. Az egy f6 két mérési
eredménykulonbségét %-os aranyban megadva mutatjuk be.

103



Fehér Eva

80

74

70 66

60

50

40

30

20

10

A0S

A07 Al5 Al6

A24 A28

M Pontérték 2016 nov.

A29 A33 A34

A35 A36

M Pontérték 2017 marc.

A4l A42

Ada

2. diagram: A hallas utani szévegértés kikérdezd tesztienek egyéni eredményei

Ha egy kikérdezd teszt 17 kérdésének mindegyike 5 pontot ért, akkor egy f6 a vizsgalat soran
(17x5) maximum 85 pontot érhetett el. A 85 pont volt tehat a 100%-os teljesitményérték. A 3. tablazat
masodik oszlopa az els§ mérési ponteredményt, a harmadik oszlop a masodik mérési
ponteredményt mutatja. A negyedik oszlop a két eredmény névekedési kildnbségét mutatja
pontodban megadva, az 6tddik oszlop ugyanezt az értéket szazalékos ndvekedési aranyba

atultetve.

Az onfejlédési index azt mutatja meg, hogy az elsé mérés pontértékét 100%-nak tekintve, a masodik

mérésig mennyit fejl6dott a gyermek.

3. tablazat: A két mérés kbzotti pontértékek aranyanak sszevetése,
valamint az énfejlédési index bemutatasa

i . L, mérés
1SS Méré masodik mérés Kiilonbsé snfeilddési b
mintakéd | €150 Meres mérés kiilonbség | \Wonoseg | ontejodest | sorba-
pontértéke ez %-ban index rendezés
pontértéke | pontokban
megadva

A05 66 74 8 9% 12% XI.
A7 56 75 19 22% Y
A15 53 57 4 5% 8% XIIl.
Al6 48 58 10 12% 21% IX.
A24 50 61 11 13% 22% VII.
A28 61 77 16 19% 26% VI.
A29 59 75 16 19% 27% V.
A33 23 52 29 34% 126%
A34 30 48 18 21% 60%
A35 56 72 16 19% 29% V.
A36 57 50 -7 -8% -12% XV.
A37 45 35 10 12% 22% VIII.
A4l 46 50 4 5% 9% XIl.
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Az dnfejlédési index egy dnviszonyitasi erték, amelynek sorba rendezése arra mutat ra, hogy
nem feltétlenlil az a gyermek fejl6détt dnmagahoz képest a legtdbbet, aki a legmagasabb
teljesitményi pontokat érte el a két mérés soran.

A pedagdgiai fejleszté munkdban - igy ebben a kutatasban is - az a leginkabb értékes
eredmény az alkalmazott médszer hatékonysaganak ellendrzésére, amely nagymeértéki
allapotvaltozasra hivja fel a figyelmet a vizsgalt mintak esetében.

Az onfejlédési indexek attekintése alapjan kaptunk valaszt a masodik kutatasi kérdésunkre,
melyben kvantitativ eredményekkel alatamasztva szerettik volna latni az egyes mintak hallott
szOveg értésére tett fejlesztd hatas mértékét (K2): a hallas utani szévegértés fejlédés
szempontjabol a 12 héttel késébbi mérésismétlés soran o6nfejlédésben jelentbés eltérések
mutatkoznak. Az egyes mintak (A33, A34, A07) igen biztatbak a mddszer nyujtotta
képességfejleszt6 lehetéségek. Az eleve magas mérési pontértékeket mutaté gyermekek esetében
nem olyan kimagaslo az énfejlédési arany, de bizonyos mértékli mindségvaltozas tapasztalhaté. Az
atlag pontértékeket teljesité gyermekek esetében a fejlédés nagyrészt 10% folétt van. Csoport
szinten alig tapasztalhaté 10% alatti 6nfejl6dési index érték.

Ezek az eredmények adott vizsgalati csoportban arra engednek kdvetkeztetni, hogy a
szisztematikusan &sszeallitott mesetréning, valamint a hallott széveg értését és megértését segitd
jatékok, technikak 14 f6 esetében eredményesek voltak. Az egy f6 (A36), aki -8%-0s visszaesést
produkalt a névekedési skalan, és ami részérdl egy -12%-os 6nfejlédési indexet jelent, az utolso két
hénapban olyan csaladi problémak aldozata lett, amit nem tudott feldolgozni. A stressz és a mentalis
kibillenés nagyban befolyasolta az egyéni teljesitményt.

5. Kovetkeztetések

A pedagodgiai kutatas els6dlegesen kvalitativ jellegl, a kutatasi kérdések feltard jellegiiek
voltak. Annak érdekében, hogy a dramatikus interaktiv mesélés és térténetmondas hatékonysaga a
kutatasi csoporton belll ellenérizhetévé valjon, az 6vodasoknak szold szdvegértést ellenérzé
kikérdezb teszt dsszeallitasara volt sziikség.

Az itt bemutatott kismintas kutatasi eredményekben a vizsgalati teszt kérdéskategoriainak
csoportszintli és egyéni attekintése alapjan arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy az altalunk
alkalmazott mesélési mdodszer eltérdé hatast gyakorolt a kutatasban résztvevé mintak hallas utani
szOvegertésére. A jovBben érdemes a kutatasi kérdések kozott szerepeltetni a minden mintara
kiterjed feltételezéseket is. Jelenlegi vizsgalat kutatasi kérdései és hipotézisek erre nem terjedtek
ki. igy a tdbbségtél eltéré eredményt mutatd egyetlen minta alapos analizisére itt most nem keriilt
sor.

A késbbbi, mélyebb adatelemzés azt is megvilagositotta, hogy mely kérdéskategoriak melyik
kérdését milyen mértékben befolyasolta pozitivan a mddszerink. A fent olvashaté értékelések
alapjan az adott csoport esetében a sz6 szerinti szOvegértés allapota ugrasszeriien megnétt, a
tartalom-mdgottes szdvegértés esetében pedig a korosztalynak megfelelé (elméleti hattér
vonatkozasai alapjan) mértéki teljesitményndvekedés tapasztalhaté.

Ugy véljiik, hogy a kutatas a figyelmet a dramatikus interaktiv mesélés kapcsan elsésorban
arra hivja fel, hogy a mdédszer a vizsgalt gyermekek tobbségénél pozitivan befolyasolta a hallas utani
statisztikai modszereket, érdemes a fejleszté hatast tobb aspektusbdl is megvizsgalni. Az
eredmények tekintetében talan Uj megvilagitasba kerll majd az eljaras, amit esetleg vizsgalni tud
majd a fejlesztépedagdgia és az iskolai anyanyelv-pedagodgia is.

Valaszt fogalmazva sajat kutatasi kérdésunkre (K1), amelyben azt helyeztik elsédlegesen a
fékuszba, hogy alkalmas-e a dramatikus médon miikédtetett interaktiv mesélés az 5<x<7 éves
korosztaly kérében, a beiskolazasi szakaszba lIépett gyermekek hallas utani szé6vegértésének
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fejlesztésére, a kutatasi eredmények alapjan igenleges valaszt adunk. A mintacsoport esetében
azonban azt is hozza kell tenni, hogy 15 mintabdl 14 f6 esetében igen, 1 f6 esetében nem
mutatkozott pozitiv iranyu fejlédés. Az egyetlen visszaesést mutatdé minta példaja azt mutatja, hogy
a modszer a teljes interaktivitas ellenére sem tudta felulirni a gyermekre nehezedd otthoni gondokbdl
adodod pszichés nyomast. Ez az utoméréskor a mesélés soran egyaltalan nem derdlt ki, a figyelmi
problémara az azt kdvetd kikérdez6 teszt soran derult fény.

Osszegzésképpen elmondhatd, hogy iskola-elkészits vagy felzarkoztatd jellegl
foglalkozasra a vizsgalt csoport kérében a dramatikus interaktiv mesélési mddszer alkalmasnak
mutatkozott. A teljes meggy6zddést leginkabb az alakitja ki majd, ha mindezt a vizsgalatot egy
kontrollcsoport bevonasaval is elvégezzik, és 6sszehasonlitd mérési eredmények feltarasaval
vizsgaljuk a mintak teljesitményeét.
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