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Osszefoglaléds

Mivel a nyelv vazat a nyelvtani strukturék alkotjak, abbodl kell
kiindulnunk, hogy a nyelvtantanitas a leend6 - németet mint
idegennyelvet tanito - tanarok/tanitok Szamara
nélkilbzhetetlen. Mégis ujbol és ujbol felvetédik a kérdés:
mennyi nyelvtanra van sziiksége egy leendé német szakos
nyelvtanarnak, nyelvtanitbnak, és hogyan térténjen a
nyelvtantanitas? Tanulméanyomban e kérdésekre valaszolva
el6szor réviden kitérek a nyelvtantanitas mai helyzetére, majd a
grammatikai ismeretek kézvetitésének egyik Ilehetséges
modjardl, az irodalom szerepérdl irok. Konkrét példak
segitségével mutatom be, miként lehet a konkrét kéltészeten,
az un. ,grammatikai verseken” keresztiil az egyes nyelvtani
jelenségeket tudatositani, régziteni, elImélyiteni.

Abstract

Since the schema of languages is based on grammatical
structures we have to assume that teaching grammar is
essential for prospective teachers of German as a foreign
language. However, the same questions arise again and again:
how much grammar do prospective teachers of German need
and how to teach grammar? In my study in response to these
guestions first | am going to describe the situation of teaching
grammar nowadays, then | am going to write about one of the
possible ways of transferring grammar knowledge and about
the role of literature. | am going to demonstrate with concrete
examples how students can be made aware of grammatical
phenomena and how these phenomena can be fixed and
deepened through concrete poetry, the so-called ,grammatical
poems”.

1. Bevezetés

Az idegennyelv oktatas torténelme soran a nyelvtantanitds fontossaga a legtdbbet vitatott
kérdések kozeé tartozott. A nyelvoktatasi modszerek valtozasaval egyenes aranyban valtozott a
nyelvtantanitas aranya is. Viszont a kérdés, hogy mennyi nyelvtanra van szilksége a német
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nyelvet tanulénak, tovabbra is vita targyat képezte, és képezi napjainkban is. Ez hangsulyos
kérdés a leendd német nyelvtanarok, nyelvtanitok képzésében is.

Német miveltségterileten tanuld tanitdé szakos hallgatok kérében végeztem felmérést. Arra
voltam kivancsi, hogy a hallgaték mit értenek ,nyelvtanon”, spontan mi jut eszikbe a német mint
idegennyelv tanulasa soran a nyelvtantanulasrol, véleményik szerint milyen szerepet jatszik a
nyelvtan a német mint idegennyelv oktatasban, valamint bevezetnék-e a nyelvtant 6nallé
tantargyként. A valaszokbdl egyérteimlen kiderult, hogy a hallgaték a nyelvtant a német nyelv
szabalyrendszerével azonositjak. A nyelvtantanulast illetéen egyrészt az ismert standard
valaszokat kaptam, azaz a német nyelvtan ,szaraz”, ,nagyon nehéz’, ,bonyolult”, masrészt azt,
hogy a nyelvtan ugyanakkor ,nélkilézhetetlen”, ,fontos”, ,mindenképpen sziikséges”. A hallgatok
tobbsége szeretné, ha a tantervi haldoban a nyelvtan 6nall6 targyként is megjelenne, mert
véleménylk szerint a szeminariumok soran targyalt nyelvtani anyag mennyisége nem elegendé.
Bar ez a felmérés nem tekinthet6 igazan reprezentativnak (mintegy 35 f6 vett részt benne), mégis
az eredmények elgondolkodtatéak. Megallapithatd, hogy a diakok tdbb nyelvtant szeretnének, de
azt érdekesen, szdvegkornyezetbe agyazva, kreativan kdzvetitve. A leendd német nyelvtanitok
érdekl6dnek azon modszerek irant, amelyek a nyelvtantanitast érdekesebbé, és egyszersmind
.hallgatébarattd” teszik. A konkrét kdltészet alkalmazasa a német mint idegennyelv oktatasban
kivalo példa erre.

2. A grammatika oktatasa napjainkban

Az irodalom, azon belll a konkrét koltészet német mint idegennyelv tanitdsaban vald
alkalmazasi lehet6ségei kifejtése elétt alljon itt egy révid attekintés arrél, hogy a leendé német
nyelvtanarok/nyelvtanitok képzésében a nyelvtantanitas milyen szerepet t6lt be.

Meglatasom szerint a kommunikativ nyelvoktatas eléretorésével fokozatosan hattérbe szorult
a nyelvtantanitdas. A kommunikativ modszer kétségkivul sok elénye mellett a leird nyelvtan
rendszere tanitasanak negligalasaval eljutottunk oda, hogy a németet mint idegen nyelvet tanulé
diakok szamara problémat jelent egy egyszeriibb mondat képzése, vagy akar az elemi igeragozas.
Sok esetben nehézséget okoz a szdvegalkotas alapjaul szolgalé nyelvtani kategériak, széfajok,
mondatrészek felismerése is. Egyetértek Drahota-Szabd6 Erzsébettel (2011: 21), miszerint ,be kell
végre latni, hogy ’a nyelv rendszerének’ ’absztrakt szintli ismerete’ nélkil kommunikativ
kompetencia elképzelhetetlen.” Kuléndsen lényeges a grammatikai biztonsag kialakitasa, amiben
nagy segitséget nyujt a kontrasztiv nyelvészeti megkodzelités, azaz az anyanyelvvel vald
Osszevetés. A szabalyok ismerete 6nmagaban nem garantalja a hasznalhaté nyelvtudast,
ugyanakkor annak nélkulozhetetlen feltétele. ,A szakmai vitdkban ma altaldnos egyetértés van
abban, hogy a grammatika oktatasa és a grammatika explicit tanulasa nagymeértékben szolgaljak a
nyelvelsajatitast® (Konigs 2004: 46, idézi Drahota-Szabé 2012: 23.; v6. Braun 2013: 18,
Habermann 2013: 55, Stephanides 2000: 44, Traoré 2005: 102).

A nyelvi kompetencidk fejlesztéséhez nélkulozhetetlen a szisztematikus nyelvtantanitas,
amely természetesen magaba foglalja a szokincsfejlesztést is. A nyelvtan oktatasa soran
elengedhetetlen a morfolégia, a szintaxis és a szévegnyelvészet rendszerszintii megismertetése
és azok tudatositasa. Tudomasul kell venni, hogy nyelvtan nélkil nincs magas szinti nyelvi
kompetencia és performancia.

Felvetédik a kérdés: vajon mennyi nyelvtanra van sziksége a leendé német nyelvtanarnak?
Helbig (1993: 28) szerint ,...a tanarnak sokkal tébb nyelvtanra van sziksége, mint a diaknak,
tudnia kell a grammatikai szabalyokat, mégpedig teljességiikben és olyan pontosan, explicit
maodon, amennyire ez csak lehetséges. A tanar szamara a maximum jelenti az optimumot.”

Osszegzésképpen elmondhatd, hogy a leendé német nyelvtanarok/nyelvtanitok szamara
elengedhetetlen a részletes nyelvtan, a szabalyszeriségek elsajatitdsa éppugy, mint a
rendszerben val6 gondolkodas. Ugyanakkor azt mindig szem elétt kell tartani, hogy a nyelvtan a
kommunikacio szolgalataban kell, hogy alljon, soha nem lehet oncélu.

3. Grammatikai ismeretek kozvetitése

Egy nyelvet sem lehet megtanulni anélkil, hogy egyidejlileg ne foglalkoznank annak nyelvtani
rendszerével. A kérdés csak az, hogy milyen modon kdzvetitsilk a grammatikai ismereteket. A
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hallgatok receptiv, reproduktiv és produktiv nyelvi készségeinek fejlesztése céljabdl mddszerek
egész arzenalja all rendelkezésre. Az irodalom e lehet8ségek egyike.

3.1. Az irodalom szerepérdl az idegennyelv oktatasban

A német mint idegen nyelv oktatasaban tobbé-kevésbé jelen vannak az irodalmi szévegek. Ez
azonban nem volt mindig igy. Bar a nyelvtani-forditd modszer alkalmazéasa soran idénként -
tobbnyire illusztracioként - hasznaltak irodalmi szOvegeket, az ezt kovetd nyelvoktatasi
modellekben (direkt mddszer, audiolingvalis és audiovizualis médszer) az irodalom nem kapott
helyet. A 80-as évek kozepére datalhatd az irodalmi szovegek jelentdségének Ujbadli felismerése és
megjelenése a nyelvoktatasban. Belke (2011) szerint az irodalom segitségével maga a nyelv ker(l
az érdekl6dés kozéppontjaba; az irodalmi szovegek implicit modon kozvetitik a kilonbdzd nyelvi
eszk6zoket, mutatjak be a nyelvi gazdagsagot. A konkrét autentikus irodalmi szemelvények aktivan
vonjak be a hallgatokat a tanulasi folyamatba, s hozzajarulnak a receptiv, produktiv és interaktiv
nyelvi kompetenciak sokoldalu fejlesztéséhez; el6segitik a nyelv eszkdzként valé hasznalatat. Az
irodalmi szovegek érzelmileg is hatnak a befogadoéra; létrejon egy ,én-részvétel”’, amely pozitivan
hat a tanulasi folyamatokra. Az irodalmi mivek utat nyitnak a német kultirahoz, fejlesztik az
interkulturalis kommunikaciot, ezen kivll fokozzak a szellemi aktivitast, gazdagitjak az érat,
serkentik az olvasas iranti hajlanddsagot, s nem utolsé sorban feldolgozasuk soran kiemelt szerep
jut a kreativitasnak is. Viszont ami szamunkra kulonosen lényeges, az az, hogy az irodalom a
nyelvtani ismeretek kdzvetitéséhez is hozzgjarul.

R.O.Wiemer 1974-ben a kdvetkezd retorikai kérdést teszi fel a Bundesdeutsch. Lyrik zur
Sache Grammatik: cimi antoldgia elészavaban:
.Mi lenne, ha a nem kedvelt, ennélfogva elhanyagolt nyelvtan azaltal, hogy beoltjuk liraval (mely
nem csalimadarként mikoédne, hanem egyéni tanulasra buzditana), az iskolaban ujbdl névekedést
érne el?" (Wiemer 1974: 20).
Bar Wiemer javaslatat masok is felkaroltak (v6. Wiemer 1971, 1974, Krechel 1983, Butzkamm
1985, Rug/Tomaszewski 1993, Csaponé/Kiss 2001), tudomasom szerint a német mint idegennyelv
oktatasban nem beszélhetink a nyelvtani ismeretek kozvetitésének irodalmi miveken keresztul
torténd széleskori elterjedéserdl.

3.2. A konkrét koltészet mint a grammatikai ismeretek kozvetitésének egyik lehetséges
maédja

Az irodalmi, illetve lirai szbvegek a nyelvtantanitdsban valé alkalmazasuk soran szinte
,Szétrobbantjak“ a hagyomanyos oktatasi kereteket. Legjobb példa erre a konkrét koltészet.

A konkrét koltészet a nyelvet és a nyelvi elemeket ,konkrétan” abrazolja és targyalja, témaja
maga a nyelv. ,Az abrazolas, az abrazolas eszkbzei és maga az abrazolt megegyeznek” (Krechel
1991: 11). A konkrét vers elfordul a hagyomanyos liratél, a mimetikus mivészettél; kisérletezik a
nyelvvel. A szerz6k a nyelvet korlatok neélkll, kreativan hasznaljak, gyakran megsértve a nyelvi
normakat, szabalyokat. A Kkolt6i eszk6zok formai és tartalmi sikon az ugynevezett
montazstechnikak, a szavak, betllk vagy mondatjelek felsorolasa, illetve ismétlése, valamint az
egyes szovegrészletek szokatlan elrendezése. A versek jelentés hanyada nyelvtani szerkezeteket,
kilonboz6 nyelvtani jelenségeket vesz gorcsé ala, igy ezek kulonosen alkalmasak arra, hogy
betekintést nyujtsanak az egyes nyelvi eszk6zok felépitésébe és miikddésébe.

Rudolf Otto Wiemer példakon keresztil mutatja be, hogy lehet a nyelvtant a konkrét
koltészettel egyesiteni. A Beispiele zur deutschen Grammatik (1971) és Bundesdeutsch. Lyrik zur
Sache Grammatik (1974) ciml koétetekben olyan versek talalhatok, amelyek a fentebb leirtakat
tamasztjak ala.

Az els6 kotetben 32 vers kapott helyet, amelyek mindegyike egy adott nyelvtani paradigman
alapul. Példaként emlithetd olyan vers, amely kizarélag befejezett melléknévi igenevekbdl all, de
olyan is, amely csak segédigéket tartalmaz, vagy éppen hatarozatlan szamnevek alkotjak. A
szerz6 a verseken keresztul nemcsak morfoldgiai, hanem szintaktikai ismereteket is kozvetit. Ezt
bizonyitando talalhatok a kotetben versek, amelyek alarendel6 kotészavakbol allnak, vagy éppen
alarendelé mellékmondatokat vonultatnak fel.
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A masodik koétetben, amely Wiemer szerkesztésében jelent meg, ismét ,a lira parosul a
grammatikaval” (Wiemer 1974: 20). A kdnyv 180 szerz6 342 koélteményét tartalmazza, ,egy rideg
anyagot”, amelyet a lira ,bekebelez” (Wiemer i.m. 21). Wiemer szerint ezaltal tehet6 a nyelvtan
vonzéva, ezért van az antoldgianak létjogosultsaga mind a kozépiskolai oktatasban, mind a
fels6oktatasban.

4. A konkrét koltészet alkalmazasa a grammatika oktatasaban

A konkrét koltészet két nagy aga az akusztikus és vizualis ag; a szdvegek ezek kiilénb6z6
valtozataibdl tevédnek 6ssze. A legtdbb konkrét széveg az akusztikus vonulathoz tartozik. Ilyenek
a fonetikus szévegek, melyekben a ,hangbeliség és ,hangzasbeliség”® jatszik dominans szerepet;
a morfologiai-szemantikai szOovegek, amelyek grammatikai toltettel birnak; a szintaktikai-
szemantikai szbvegek, amelyek egy szintaktikai szerkezetet emelnek ki és a lexikai-szemantikai
szdvegek, amelyek egy vagy tébb sz6 jelentésén alapulnak.

Tovabbiakban R.O.Wiemer morfologiai-szemantikai és szintaktikai-szemantikai verseit
veszem gorcsé ala, és példakkal igazolom, hogy ezeknek az ugynevezett ,grammatikai verseknek”
helylk van a német mint idegennyelv oktatasban, kulonésen a leendé némettanarok nyelvtani
tudasanak elmélyitésében.

4.1. Médszertani utmutato

Célunk, hogy a hallgatok ne csak a székincs és a nyelvtan terlletén szerzett nyelvi tudasukat
fejlesszék, hanem irodalmi-esztétikai, kreativ és interkulturalis kompetenciakat is elsajatitsanak.
Nem egyszer( verselemzésrdl van sz6: mig a hallgaték egy irodalmi széveggel foglalkoznak,
kreativ énjuket is fejlesztik. Feltehetéen az egyes grammatikai jelenségek mind jelentésiiket, mind
hasznalatukat illetéen mar ismertek szamukra; a tanéran ezen ismeretekre alapozva kell kib&viteni
és rendszerezni tudasukat.

Az els6 lépés a témaba torténé bevezetéssel az érdeklédés felkeltése és az eddig
megszerzett ismeretek aktivalasa. Ezt kdveti a széveg elolvasasa, amelynek kézéppontjaban a
globalis értés all. A kovetkezd lépésben az ismeretlen szavak/kifejezések és szerkezetek
megbeszélésére, tisztazasara kerul sor. Itt mar cél a részletes szbvegértés. A tovabbiakban a
hallgatdk a tanultakat/atismételteket gyakoroljak, majd végll egy sajat produktumot hoznak létre.
Ennél a I1épésnél, mikbzben sajat maguk irnak verset, a megtanult/atismételt nyelvtani szerkezetet
kell, hogy alkalmazzak. Fontos célkitlzéskeént jelenik meg a nyelvtani szerkezetek hosszu tavu
memoriaban torténd rogzitése, de a f6 cél mégis egy idegen nyelvi produktum létrehozasa,
mégpedig az adott nyelvtani jelenség korrekt, hibatlan hasznalataval.

A Kkulonboz6 feladatok fokuszaban az interakcio, a kommunikacid és az irasbeli
szdvegalkotas allnak. A produktiv készségek fejlesztése természetesen nem valik el a receptiv
készségek fejlesztésétdl, csupan a hangsuly tolédik el a beszéd és az irasbeli produkcié irdnyaba.

4.1.1. Morfolégiai-szemantikai versek

Az alabbiakban példaként két morfologiai-szemantikai vers kerll bemutatasra, amelyek egy-egy
konkrét nyelvtani jelenségre iranyulnak, de szemantikai funkcioval és egy tavolsagtarto-kritikai
intencioval is birnak.

1. példa:
partizip perfekt

gezeugt geboren gewimmert
getrunken gelallt gespielt
gelernt gekuscht geschlagen
geliebt geheiratet gemustert
marschiert marschiert marschiert
geschossen gezittert geschnappt
gehumpelt geklaut gehungert
gesessen gehurt geschieden
gekotzt gerdntgt geschissen
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gewimmert gestorben gelebt

1. Worum handelt es sich in diesem Gedicht? Was wird beschrieben? Ist die Aneinanderreihung
der Partizipien zufallig?

2. Was meinen Sie, muss das Partizip als Aktiv oder Passiv verstanden werden, d.h. erfillt die
vermutliche Person im Gedicht die Rolle des Objekts oder die des Subjekts? Formulieren Sie
ganze Satze.

3. Unter den ,ge“-Partizipien findet man eine Ausnahme, die gleich dreimal wiederholt wird. Worauf
koénnte das Ihrer Meinung nach hinweisen?

4. Wie werden Partizipien von schwachen Verben, wie von starken Verben gebildet? Formulieren
Sie die Regeln. Was fallt Ihnen an dem Verb ,marschieren® auf?

5. Wahlen Sie ein bestimmtes Thema (z. B. Studium, Urlaub, Geburtstagsparty etc.) und schreiben
Sie ein Parallelgedicht zu Wiemers Gedicht. Geben Sie lhrem Gedicht auch einen Titel.
Alternative Aufgaben:

1. Reduzieren Sie den Text, indem Sie Partizipien herausstreichen. Achten Sie darauf, dass die
Hauptereignisse des Lebenslaufs logisch bleiben.

2. Klassifizieren Sie die Verben des Gedichtes nach den Stilschichten: normalsprachlich (neutral),
derb/vulgar. Rufen Sie das Wérterbuch zur Hilfe.

2. példa:
verhéltnisworter

ich lebe

entgegen jeder ewartung
anstelle eines anderen
auf zwei schultern tragend
ohne gelben stern
mit eigenheim und auto
kraft meiner tiichtigkeit
liber meine verhéltnisse
ungeachtet des ersten krieges
ungeachtet des zweiten krieges
infolge nichtbenutzung des gedéchtnisses
zwecks wiederholung des gehabten
diesseits der mauer
gegentliber hiroshima

nicht schlecht

1. Was ist mit folgenden Wértern gemeint: gelber stern, mauer, hiroshima? Geben Sie eine
Erklarung. Stitzen Sie sich dabei auf Ihr historisches Wissen.

2. Sie mussen bemerkt haben, dass in dem Text von der normalen Orthographie abgewichen wird.
Was meinen Sie, warum?

3. Wie ist das Gedicht aufgebaut? Was fallt Ihnen auf, womit beginnen die Zeilen (bis auf die erste
und letzte Zeile)? Nennen Sie den Kernsatz.

4. Was unterstitzt die Aussage des Kernsatzes? Was alles erfahrt man Uber die Hauptfigur des
Textes?

5. Wie leben Sie? Leben Sie gut oder schlecht? Begrinden Sie lhre Antwort schriftlich, indem Sie
so viele Genitiv-Prapositionen verwenden wie mdglich.

Alternative Aufgabe:

Wahlen Sie ein Thema (z.B. Geburtstagsfeier, Reise, Sport etc.) und schreiben Sie einen kurzen
Text dazu. Verwenden Sie Genitiv-Prapositionen dabei.
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4.1.2. Szintaktikai-szemantikai versek

Példaként alljon itt két vers. A szerz6 mindkét esetben egy konkrét szintaktikai strukturat emel
ki, mikdzben hangsulyt fektet a versek jelentéstartalmara is.

1. példa:

unterordnende bindeworter

falls das lberhaupt so war

zumal man nie genau wusste
wenn man es richtig bedenkt

als hétte man schon immer

indem jeder so tat

bis es plétzlich dahin kam

solange alles gutging

ohne dass jemand widersprach
weil keiner es wollte

wiewohl unsereiner es voraussah
wéhrend die meisten nichts ahnten
obschon alle davon munkelten

wo doch irgendetwas nicht stimmte
nachdem man das alles erlebt hat

1. Mit welcher Wortart beginnt jede Zeile des Gedichtes? Um was flir Satze geht es im Text?

nachdem man das alles erlebt hat
wo doch irgendetwas nicht stimmte
obschon alle davon munkelten
wéhrend die meisten nichts ahnten
wiewohl unsereiner es voraussah
weil keiner es wollte

ohne dass jemand widersprach
solange alles gutging

bis es plétzlich dahin kam

indem jeder so tat

als hétte man schon immer

wenn man es richtig bedenkt
zumal man nie genau wusste

falls das liberhaupt so war

2. Wie ist die innere Struktur des Gedichtes?

3. Welche Wortklassen fehlen und welche kommen in einer gro3en Anzahl vor?

4. Was meinen Sie, worum kdnnte es sich im Gedicht handeln? In welcher Situation sagt man

solche Satze?

5. Denken Sie sich einige Hauptsatze zu diesen Nebensatzen aus. Wo steht das Finitum? Achten

Sie auf die richtige Wortstellung.
6. Suchen Sie einen anderen Titel.
Alternative Aufgabe:

Stellen Sie sich vor, Sie sind auf einer Party. Plotzlich passiert ein Diebstahl. Niemand weil3, wer
der Tater ist, aber jeder ist verdachtig. Berichten Sie Uber die Ereignisse. Verwenden Sie dabei

Satze aus dem Gedicht.

2. példa:

Zeitsatze

Als wir sechs waren, hatten wir

Masern.

Als wir vierzehn waren, hatten wir

Krieg.

Als wir zwanzig waren, hatten wir

Liebeskummer.

Als wir dreil3ig waren, hatten wir

Kinder.

Als wir dreiunddreil3ig waren, hatten wir

Adolf.

Als wir vierzig waren, hatten wir

Feindeinfliige.

Als wir fiinfundvierzig waren, hatten wir

Schutt.

Als wir achtundvierzig waren, hatten wir

Kopfgeld.

Als wir fiinfzig waren, hatten wir

63



Csapéné Horvath Andrea

Oberwasser.
Als wir siebzig waren, hatten wir gelebt.

1. Was bedeuten hier: Adolf, Feindeinflige, Schutt, Kopfgeld, Oberwasser und Wohistand?
Denken Sie an die Geschichte Deutschlands.

2. Erkennen Sie in der Abfolge der Worter eine bestimmte Chronologie? In welchem Tempus
stehen die Verben? Was meinen Sie, warum der Autor in der letzten Zeile Plusquamperfekt
verwendet?

3. In welchem Jahr ist der Mensch im Gedicht geboren und wann ist er gestorben?

4. Schreiben Sie ,Zeitsatze" Uber das Leben lhrer Eltern nach Wiemers Vorbild. Beachten Sie die
korrekte Anwendung der Konjunktion ,als".

Alternative Aufgabe:

Schreiben Sie ,Zeitsatze® Uber Ihr eigenes Leben. Geben Sie Ihrem Gedicht einen treffenden Titel.

5. Osszegzés

Kijelenthetd, hogy az utdbbi idében az idegennyelv oktatasban a nyelvtan hattérbe szorult. A
kommunikacio egyoldalu fejlesztése, ami gyakran a nyelvi korrektség elhanyagolasaval all szoros
Osszefliggésben ahhoz vezethet, hogy a grammatikailag helytelen beszéd végil mar a
kommunikaciét is veszélyezteti. Osztom Drahota-Szabd Erzsébet véleményét (2011: 34), aki azt
irja: "Ha valoban kommunikativ kompetencia kialakitasa a célunk, akkor mind a szokincset, mind a
nyelvtant szisztematikusan, rendszerbe agyazottan is targyalnunk kell, mert a restringalt lexika és
nyelvtan még nagyobb nyelvi korlatokhoz fog vezetni, mint amilyenek mar igy is léteznek”.

Jelen tanulmany célja annak bemutatasa volt, hogy a lirai szévegeknek, adott esetben a konkrét
koltészet verseinek a német mint idegennyelv oktatasban létjogosultsaga van. Reményeim szerint
a példak a kapcsolédd feladatokkal bebizonyitottak, hogy azok nemcsak az explicit
nyelvtankozvetitésben alkalmazhatok sikeresen, hanem az orszag- és kulturaismeret, valamint az
interkulturalis tanulas tertletén is. A versiras fejleszti az elemz6 gondolkodast, az alkoté fantaziat
és egyuttal a kreativ irast.

Boettcher (1994) hangsulyozza, hogy a legtébb hallgatdnak sziksége van arra, hogy a
grammatikdhoz valé hozzaalladsan valtoztasson. Ha a tanar- és tanitojeldltek nem tesznek szert
sajat tapasztalatokra a nyelvtani elemzéseket illetéen, akkor barminemi Ujitasi kisérlettel
szemben, ami a grammatikaoktatast érinti, immunisak lesznek.

Boettcher gondolataihoz csatlakozva német miveltségtertleten tanulé hallgatékkal tobb
grammatikai szerkezetet konkrét koltészeti szovegek segitségével dolgoztunk fel. A hallgatoi
visszajelzések alapjan kijelenthet6, hogy jo dton jarunk. A hallgatok pozitivan értékelték, hogy
immar sokkal tudatosabban viszonyulnak a nyelvhez, az egyes nyelvtani jelenségeket jobban
atlatjak és tudjak alkalmazni. Kiemelték, hogy bdévilt mddszertani repertoarjuk, otleteket kaptak,
mit is lehet kezdeni egy-egy verssel, még akkor is, ha a szovegeket idonként nehéznek tartottak.
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