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Osszefoglaléas

Kutatasunk része a PAE Pedagégiai Kutatomliihelye
longitudinalis, palyaszocializaciot tamogatd vizsgalatanak és
fejleszté programjanak. A hallgatok bejévé nézeteinek feltarasa
alapjaul szolgéal gondolkodasuk atalakithatésaganak, a képzés
hatékonysaganak néveléséhez. A szerz6k célja annak
bemutatasa, hogy milyen a pedagdgusképzésbe kerlilé
els6évesek pedagoégusképe a tarsadalmilag, jogszabalyilag
elvarttal valé G6sszehasonlitasban (az életpalya modell
kompetenciatertileteinek tiikrében).

Kvalitativ kutatasi stratégiat alkalmazva narrativa-elemzést
végeziek két els6 évfolyam oOvo- és tanitd szakos hallgatoi
(N=194) tematikus reflektiv naploi felhasznalasaval. Az
eredmények ramutatnak azokra a feladatokra, amelyek a
képzésre harulnak a hallgatok gondolkodasanak formalasaban.

Abstract

The research presented in this study is part of the longitudinal
investigation of the PAE Research Workshop, which focuses to
the career socialization and it’s development. The revealing of
the student’s incoming views is a basis for the adaptibility of
their thinking and the increasing of their trainging’s
effectiveness. The authors aim to show, how the educator
picture of the students entering the training looks like in a
comparison with the socially and legislative expectations (int he
mirror of the career model’s competence areas). The authors
used qualitative metodology using narrative analysis between
kindergarten teacher students and grade school teacher
students. (N=194). Fort he analysis, they were using the
reflective diaries of the students. The results are showing the
tasks of the training in the forming of the students’ thinking.

* Kapcsolattarté szerz6é. Tel.: +36 703177750
E-mail cim: Hercz.Maria@gmail.com
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Bevezetés

A bolognai folyamat kezdete 6ta Ujabb és ujabb kihivasok varnak a pedagoégusképzeésre, benne az
altalunk vizsgalt részterlletre, az 6vo- és tanitoképzésre. A legnagyobb talan az, hogy miként lehet
a bekertld, jelentésen eltérd palyaszocalizaciés szinttel és tartalommal rendelkezé hallgatékbol 3-
4 év alatt a jelen tarsadalmi igényeknek megfeleld, s egyben sajat karrierjuk 6nmenedzselésére
alkalmas 6vodapedagogusokat, tanitékat képezni.

A PAE (kordbban KEFQ") Pedagdgiai Kutatomihelyében 6t éve folyd kutatasunk célja a
hallgatok palyaszocializaciojanak segitése [1], [2]. Kutatasunk kiindulasi alapja az a szakmailag
koézismert tény, mely szerint a pedagégusmunka gyakorlatanak egyik legjelentésebb befolyasold
tényezdje a pedagogusok gondolkodasa [3]. Tudjuk ezt a 80-as években kezd6dott kognitiv
szemléletli kutatasok ota (bévebben: [4], [5], [6]). Ha pontositani akarnank, hogy mi is ez az
jelentés hatas, talan legszemléletesebben személyes pedagodgiai ,vilagkép”-nek nevezhetnénk.
Tartalmaban megjelennek azok a tapasztalatok, élmények, amelyek kisgyermekkortél kezdédéen
folyamatosan bévilve, strukturalédva olyan meggy6zd6dés-rendszert alakitanak ki, amely
szlréként funkcionalnak, megerdsitve a tartalmilag adekvat, elutasitva az inadekvat hatasokat.
Egyértelm( tehat, hogy a fels6oktatasba kertld hallgaték személyes pedagdgiai ,vilagképének”
feltarasa elengedhetetlentl sziikséges ahhoz, hogy a képzés ezekre reflektalni tudjon, sziikség
esetén esély legyen a formalasra.

Tanulmanyunk terjedelmi keretei e ,vilagkép” egyik koézponti elemének, a hallgatok
pedagogusidedljanak bemutatasara vallalkozik, illetve a kapott eredmények Osszevetésére a
pedagdgus életpalya modell szerinti elvarasokkal.

1. Pedagéguskutatasok: fokuszban az idealis tanar

Munkank e részfejezetében attekintjik kutatasunk jelen tanulmanyhoz kapcsol6dd szakirodalmi
alapjait, melyeket tematikusan két részegységbe sorolunk. (1) Bemutatjuk kutatasunk
tudomanyterileti kapcsolodasat; témankat ezek rendszerébe illesztjik. Ramutatunk a hallgatoi
nézetek feltarasanak jelentéségére a palyaszocializacié soran, ezzel is hangsulyozva témank
jelentéségét. (2) A munkank fokuszaban allé pedagégus-ideal idérdl idére felmeril a nemzetkdzi
és a hazai oktataskutatasban. Ezek a kutatasok szolgaltak munkank kodzvetlen el6zményeként,
ezért szukségesnek tartottuk rovid attekintésuket. Mivel kutatasunk célja a bejové hallgatok
pedagogus-idealjanak, és a tarsadalmilag elvart (jogszabalyokban rogzitett) elvarasoknak az
Osszevetése, igy roviden dsszefoglaljuk a hivatalos elvarasokat.

1.1. A pedagéguskutatasok specialis teriilete: a hallgaték bejovo nézeteinek feltarasa

A pedagéguskutatasok a neveléstudomanyi kutatasok kdrén belll kétféle kategdriaba
oszthatéak. Egyik a pedagdgus személyiségének, képességeinek, mesterségének kutatasa; a
masik a pedagogusok szakmai gyakorlataval kapcsolatos munkakeé [7], (bévebben: [8]. Kutatasunk
mas szempontbdl a gondolkodaskutatas négy tematikus terllete kozil (melyek a tanar
személyiségével kapcsolatos, a pedagégus tulajdonsagainak feltarasat érinté, a palyara valé
felkészités, palyaszocializacié, illetve a pedagogusszakma jellemzbinek vizsgalata) a
palyaszocializacioét célzo kutatasok korébe, az iménti meghatarozas alapjan a pedagdgus
személyiségét, mesterségét illetd kutatasi iranyzatba sorolhaté [8].

A szakmai- vagy palyaszocializacio szamtalan értelmezése kozul munkank alapjaul Dudas
Margité [9] szolgalt, aki a pedagdégus palyaszocializaciot olyan személyiségfejlédési folyamatként
definialja, amely a gyermekkorban kezdédik, és a palya gyakorlasa alatt is tart (9: 94).

A palyaszocializacié alapja a szerepelsajatitas, ami szintén gyermekkorban kezddédik, s a
szereppartnerekkel vald interakciokon, s e tevékenységek reflexiéin keresztil formalédik. E
folyamatban alakul ki az egyén szerepmodellje. Fogalma pontos meghatarozasahoz Fizi leirasat
idézzik: ,A szerepmodell a tanar szakmai édnmeghatarozasa, amelyben a nevelésrél-tanitasrol
szerzett tudasa, a ndvendékekhez valé viszonya, személyiségének a tanari feladatok Aaltal
mozgositott elemei, egyfelél tudatosan vallalt, masfeldl tudattalanul kdvetett mintai 6tvozédnek.

* A Pallasz Athéné Egyetem a korabbi Kecskeméti Féiskola utédintézménye
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Sokban hasonlit a szakirodalomban nézetként definialt fogalomhoz, de a szerepmodell tébb
elemet foglal magaba, kéztik éppen a nézeteket is.” [In: 11]

Korabban emlitett szerepe miatt a neveléstudomanyi kutatasok egyik jol koérllhatarolédé
terlletévé valt a pedagogushallgatok belépd nézeteivel, ezek szerepével és alakithatosagaval
foglalkozo irany [1], [9], [12]. A belép6 nézetek forrasukat tekintve harom csoportba sorolhatok:
személyes élettapasztalatok, tanulas idészakabdl szarmazod tapasztalatok, valamint a formalis
képzés idBszakabol szarmazd tapasztalatok sorolhatok ide [7]. A mai pedagdgusok
gyermekképével lényegesen kevesebb kutatds hazai kutatas foglalkozott, de ilyeneket is
talalhatunk (pl. [8], [13], [14], [15]). Neveléstorténeti vonatkozasban azonban szamos tanulmany
szlletett e témakdrben “(pl. [16], [17], [18], attekintésik [19]).

1.2. Az ,idedlis pedagogus” jellemzéi kutatoi és jogszabalyi szinten

A pedagogus kutatasok torténetében az ,idedlis pedagogus” meghatarozasa az aktualis
pedagdgiai- pszicholdgiai paradigmaknak megfeleléen valtozott. Mig a korai kutatasokban a ,jé”
pedagdégus jellemzése egy személyiségjegyeket tartalmazd listaval tortént meg, az 1960-as
évektdl a gyakorlati készségek feltarasa kertlt elétérbe, s ahogy a pedagégus gondolkodas
kutatasok is teret nyertek maguknak a neveléstudomanyi kutatadsokban, megjelentek a kvalitativ
metodoldgiat elétérbe helyezd, belépd nézeteket, affektiv tényezbket, palyamotivacios tényezéket
is figyelembe vevd kutatasok [11], [5], [20 és 21], [22].

A kilencvenes évek hazai kutatadsai kozil a mai napig aktudlis Sallai Eva [23] altal
megfogalmazott hét képességterilet: kommunikacios (gyesség, gazdag és rugalmas
viselkedésrepertoar, gyors helyzetfelismerés és konstruktiv helyzetalakitas, er6szakmentes és
konstruktiv konfliktusmegoldas, egylttmikoddési képesség, elemzési képesség, mentalis
egészség.

A 2000-es években oktataspolitikai jelentbéséget és tamogatast kapott e témakor, 2008-t6l az
Uj Széchenyi Terv keretében atfogé kutatasok kezdddtek hazankban, ,Pedagégusképzést segité
szolgaltatd és kutatdhalézatok kialakitasa” cimmel, mely egyik alprojektije a pedagdgusjeldltek
palyaalkalmassagara és a képzés eredményességére vonatkozott [24]. Megfogalmazasra kerultek
az eredményes pedagogiai munkahoz szukséges kompetenciak, a hozzajuk tartozé
sztenderdekkel és a meglétiket jelz6 indikatorokkal.

Kés6bb ezek jogszabalyi szinten is megjelentek [25 és 26]. Az ott megfogalmazott nyolc
altalanos kompetencia a kovetkezo:

(1) szakmai feladatok, szaktudomanyos, szaktargyi, tantervi tudas,

(2) pedagogiai folyamatok, tevékenységek tervezése és a megvalodsitasukhoz kapcsolodod
onreflexiok,

(3) a tanulas tamogatasa,

(4) a tanuldé személyiségének fejlesztése, az egyéni banasmdd érvényesillése, a hatranyos
helyzetl, sajatos nevelési igényl vagy beilleszkedési, tanulasi, magatartasi nehézséggel
kuzd6 gyermek, tanuld tobbi gyermekkel, tanuléval egyutt torténé sikeres neveléséhez,
oktatasahoz sziikséges megfelelé6 modszertani felkésziltség,

(5) a tanuldéi csoportok, koézdsségek alakulasanak segitése, fejlesztése, esélyteremtés,
nyitottsdg a kulénbdzd tarsadalmi-kulturalis sokféleségre, integracios tevékenység,
osztalyfénoki tevékenység,

(6) a pedagdgiai folyamatok és a tanulok személyiségfejlédésének folyamatos értékelése,
elemzése,

(7) kommunikacio és szakmai egyuttmikodés, problémamegoldas, valamint

(8) elkdtelezettség és szakmai felel§sségvallalas a szakmai fejlédésért.

A végzett tanarokkal szembeni elvarasok a pedagogusképzésben a Képzési és Kimeneti
Kovetelmények [27] miatt fontosak, azonban egyre er8sebb az az igény, hogy a hallgatéi tévutak
és az eredménytelen képzés megel6zése érdekében tanari palyaalkalmassagi vizsgalatot is
vezessenek be. Az egyik ilyen kutatasi projekt tagjaként David Maria [12] a hallgatéi kivalasztas
megitéléséhez szikséges fébb képességeket és személyiségtulajdonsagokat gyljtétte 6ssze. Ha
ezeket — a koénnyebb attekintés és kutatasi reflektalasi lehetéség végett — kategorizalni
szeretnénk, ily médon lehetne:
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(1) személyiségtulajdonsagok (humorérzék, kitartas, pontossag, , kéziligyesség, pszichés
terhelhet6ség, frusztraciétiirés)

(2) kognitiv jellemzbk, képességek (intellektus, szaktargyi érdeklédés; memdria, figyelem,
figyelemmegosztas, helyzetfelismerési és dontési képesseég, kreativitas, IKT)

(3) szocidlis jellemzbk, tarsas intelligencia (gyermekszeretet, nyitottsag, empatia, tolerancia,
kapcsolatteremtési képesség, konfliktuskezelési képesség, szakmai érdekl6dés —
emberekkel kapcsolatos munkaterileten, felelésségtudat, megbizhatésag)

A jelenlegi sztenderdek a tarsadalmi, valamint az aktualis oktataspolitikai elvarasokat tukrézik,
melynek forrasai a tarsadalmi normak, valamint empirian alapulé kutatasi tevékenységek. A
pedagogus palyaszocializaciojat azonban mar joval korabbi, akar gyermekkori forrasbol szarmazé
példaképek is befolyasoljak, amelyek a belépd nézetek meghatarozé elemeiként is hatnak a
szakmai énkép alakulasara [5], [11], [21].

A pedagogus példaképet, a ,j6” pedagogust célzé szamtalan kutatas megegyezik abban,
hogy az idealisnak itélt személyiség részét képezi — a teljesség igénye nélkul — az empatia,
kongruencia, kdvetkezetesség, feltétel nélkili elfogadas/gyerekszeretet, igazsagossag, lelkesedés,
felelésségtudat, reflexid képessége [28 és 29]. Mas kutatdk is megfogalmaztak véleménylket,
ajanlasukat, melyek kdzll a legrovidebb és egyben szemléletesebb leirast Mikonya Gyoérgy
irasaban talaltunk [30]: ,... a j6v8beni sikeres tanitdbnak olyan sokoldalian képzett, nyitott, kreativ
személyiségnek kell lennie, aki mer nagyokat >>almodni<<”. Kutatasunkban a fentiekben
bemutatott tarsadalmi, jogszabalyi elvarasokat vetjuk 6ssze empirikus tapasztalatainkkal.

2. A kutatas jellemzdi

A KEFO Pedagogiai Kutatémi(ihelye altal 2010/11-es tanévben megkezdett longitudinalis kutatas
és palyaszocializas fejleszté program egyik részelemét helyeztik jelen tanulmany kézéppontjaba
Kutatasunkban d&vodapedagogus, valamint tanitdé szakos hallgatok pedagdgus példakeépeit
vizsgalva vesszik gorcsé ala a pedagogus-képet mint a belép6 nézetek egyik Iényeges elemét, a
tarsadalmilag elfogadott sztenderdekkel egybevetve. Arra a kérdésre keressuk a valaszt, hogy
milyen a pedagdgusképzésbe kertild els6évesek pedagdgusképe a tarsadalmilag, jogszabalyilag
elvarttal valé 6sszehasonlitasban (az életpalya modell kompetenciaterileteinek tikrében).

Kvalitativ kutatasunk mintdjat 194 els6éves Ovodapedagogus (96) és tanitd (98) szakos
hallgaté adja, akik a 2010-2013-as tanévekben kezdték a képzést. Munkankba a teljes
évfolyamokbdl azok a hallgatok kertltek, akik hozzajarultak az eredetileg mas célra készilt
anyaguk kutatasi célu felhasznalasahoz.

A mébdszervalasztas soran a kotetlen (tematikus) reflektiv naplé médszer mellett dontottiink,
melyet tulajdonképpen tematikus reflektiv 6nélet-interjunak is nevezhetnénk. Az altalunk hasznalt
tematikus életinterju ezen bellll a reflektiv gondolkodas feltarasara alkalmas narrativ modszer [4:
26]. A napldkat a grounded theory metodoldgiai alapjan elemeztik [31]. A manudlis kddolas soran
a f6-és mellékkategoridkat szinmodszerrel rendeztem. A kodolast nyilt, axidlis és szelektiv
kédolasi mechanizmussal végeztiuk. A megbizhatésag alapjaul a kettés kédolas és a szakeértdi
triangulacié szolgalt.

3. Eredmények

3.1. Pedagoégus példaképek megjelenése a hallgatok narrativaiban

Az O6vodapedagogus hallgatdok narrativ  életinterjuinak elemzése soran a fogalmazasok
megkozelitbleg 40%-aban a pedagogus példakép személye 6vodapedagogus volt. Ennek az
aranynak korulbelll a fele, kicsit tdbb mint 20% emlitett meg also tagozatos (elsésorban 1-2.
osztalyos) tanitét is példaképe gyanant. Erdekes, a véletlennél valamivel nagyobb valésziniiségi
aranyban fordultak el6 pedagogus csaladtagok is mint idealis 6vodapedagégusok. Eszmei vagy
mas forrasbol szarmazé (kb. 10%), valamint negativ élménybdl szarmazé "anti-példaképek” (kb.
15%) lényegesen kisebb aranyban jelentek meg az interjukban.

A tanité szakos hallgatok hallgatok kb. 80%-a fogalmazta meg, hogy volt az életében olyan
pedagogus, akit példaképének tekint, 20% ,anti-példaképeket” irt le nagy érzelmi szinezettel. A
példaképet leirdk kb. 10%-a évodas korbdl, 10%-a 6évodas és kisiskolas korbdl, 60%-a kisiskolas
korbdl, s 20% altalanos és/vagy kdzépiskolabdl valasztott példaképet.

400



Ovodapedagogus és tanitd szakos elséévesek pedagogus példaképei a tarsadalmilag elvart személyiségjegyek tiikrében

Az 6vodapedagogus hallgatok esetében az idealis pedagogus személyiségjegyek kozott a
legnépszeriibbek a kedves, gyermekszeretd, vidam, valamint a “masodik anya” —metafora voltak.
Erdekes, hogy szamos interjiban egy-egy kedves kdzds élményt (gyakran ez a gyermek
dicseretével =zarult) jeldlt meg a hallgatd, amely inspirdléan hatott ra a késdébbi
palyaszocializaciojaban.

A tanitok esetében az 6vok altal megjeldlteken tul legjellemzébb kivanalmak a koévetkez6k
voltak: mdvelt, magas szinvonalu tanitasra képes, rendet, fegyelmet kivaltani tudé (nem
er6szakos, félelemkelt6 médon kier6szakoltan), humoros, k6zdsségszervez8. A grounded theory
modszerrel létrehozott tematikus kategériakat, és az azokhoz kapcsolhaté szakmai jellemzéket a
személyiség legaltalanosabb alapkompetenciait figyelembe véve alakitottuk ki, melyeket a 1.
tablazatban mutatunk be. A leggyakrabban szereplé és legaltalanosabban emlitett jellemzéket
rendszereztik. A csillaggal (*) jeloltek a csak tanitojeldltek altal gyakran emlitettek. A narrativ
életinterjuk elemzése soran talalt egyes kategoériak, amelyek az idealis pedagdgust jellemzik, a két
részmintdban nagyjabdél megegyeztek, a tanitdjeldlteknél néhany speciadlisan iskolara jellemzé
kritérium fogalmazodott meg. A rendkivili hasonldésag oka elsésorban az lehet, hogy a képzésbe
bekertlé hallgaték kodzel azonos alapélményekkel rendelkeznek, hiszen képzéslik még nem
befolyasolta bejové nézeteiket, igy az idealis pedagdgusrol kiakult képuk sem differencialodott
szakmailag.

1. tablazat. Az 6vodapedagdgus és tanité szakos hallgaték pedagogus idealjanak fébb
Jellemzdi a narrativa-elemzés alapjan (N=194)

Jellemz6k
Tematikus kategoriak kognitiv affektiv tarsas-szocialis
igazsagos;
A PEDAGOGUS miivelt aranvos szigoru;
ALTALANOS kreativ humgros emberséges;
SZEMELYISEGJEGYEI! kedves;
érdekes egyéniség
szakmailag kivalé;
P szeretet
mivelt; . o . .
. . (gyermekszeretet) Onfejlesztésre és
valasztékos ) g . e,
) modszerhasznalat jellemzi); mintakeént is inspiralo;
SZAKMAI JELLEMZOK motival; pedagogiai értékelési

jellemzi;
érdekes el6adasokat*,
programokat tervez,

szakmai elhivatottsaga stilusa fejleszté;
magas szintli (a tanitas | kdvetkezetes
és a tantargy irant)*

szervez
TARSAS INTELLIGENCIA**
Ontudatos, !nerp_erszo_r)_élis
(1) Viselkedés mosolygos: intelligencigja magas
vidam: példamutatd;

’ k6zosségteremtd*
kapcsolatok kapcsolatok iranyitasanak
iranyitasanak képessége™™; ***:

(2) Kapcsolatok képessége magas: rahangolédas;
torédés képesség**, ***: | gyermekekhez valo
,masodik anya” viszonya pozitiv;
,pOotszuls”

szul6ékkel j6 munka-
kapcsolatban van*;

tarsas tudatossag™*
iranyitja: empatikus és
odafigyelési képessége
magas **: személyre
szabott figyelem jellemzi
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Megjegyzés: *a csak tanitojeldltek altal megfogalmazott jellemzdk; ** Goleman [32] fogalmaval élve, modelljének
felhasznalasaval; ***Goleman [32] a kapcsolatok iranyitasanak képességét nem bontja affektiv és tarsas-szocialis
szempontok szerint — hisz a valésagban ezek szorosan ¢sszekapcsolodva, egységesen jelennek meg — mi azonban a
hallgatéi narrativak tartalmanak pontos visszaadasa miatt igy kell, hogy megjelenitsik. A narrativak a szeretet-
kapcsolatra, az érzelmi kétédésre vonatkoztak, a szll6i szerep mas aspektusaira nem.

3.2. A hallgaték pedagoégusidealja és a tarsadalmi elvarasok osszefiiggése

A tarsadalom altal elvarasként megfogalmazott, és a hallgatéi narrativak alapjan kialakult
kép Osszehasonlitdsahoz 1. tablazat elemeit vetettik 0ssze a korabban az 1.2. fejezetben
bemutatott, tarsadalmi elvarasokat tartalmazé elemekkel, hogy lassuk, milyen mértékben
egyeznek meg a hivatalos elvarasok és az egyéni példaképbdl szarmazdé, sajat magukkal
szemben allitott célok, elvarasok (1. abra). Az abran a konnyebb attekinthetéség érdekében nem
soroltuk fel a az 1. tablazatban megjelenitett 6sszes tulajdonsagot, a szinonimakat egyesitettik,
illetve 6sszegzb fogalmat hasznalunk (pl. az ott szakmai jellemz&kként kifejtetteket a szakért6 és a
széles modszerrepertoar kifejezésekkel helyettesitettuk).

Pedagoégus hallgatok példaképe

Tarsadalmi elvarasok: sztenderdek

szakeérto;

kedves, aranyos; “p6tszulo

pszichés terhelhetéség

kitartas modszsezrglag:rtoarja
pontossag i ] o szigoru; igazsagos;
j6 memoria &s koncentracio intelligens / ”_"“"e" kévetkezetes; emberséges
IKT tudas kreativ;
helyzetfelismerési-, és gyerekszeret, inspiralo; példamutato;
humoros,

dontési képesség érdekes egyéniség

empatikus

1. abra. A tarsadalmi sztenderdek és a pedagodgushallgatok példaképének kapcsolat (sajat abra)

A Venn-diagram egyes részeinek tartalmi elemzése soran vilagossa valt szamunkra, hogy a
metszetben kizardlag a személyiség viszonylag objektiven megfigyelhetd aspektusait talaljuk, amit
a hallgatok 6vodas és iskolas korukban észleltek, s nagyrészt a kdztudatban idealisnak tartott
pedagogus tulajdonsagai. ValdszinUsithetjuk, hogy az oktatasi intézményekben szerzett
tapasztalatokat a laikusok (szll6k, média) altal képviselt ideal erésitette. A narrativakban
egyértelmien mint sajat szakmai cél-jellemz6k jelennek meg — a hallgaté ilyenné szeretne valni
pedagogusként. Egy-egy hallgatdi narrativaban 2-4 elem kertlt fokuszba, melyeket jellemzéen
kissé romantikus és idealisztikus mondatkdrnyezetben fogalmaztak meg. Ezen felll érdekes
azonban, hogy a kulonbségek leginkabb a nem-kognitiv aspektusban jelentkeztek, a tarsas-
szocialis dimenzié dominanciaja volt jellemz6.

Az abra jobb oldali részében, a kizarélagosan hallgaték altal emlitett elemek
megfigyelhetéen kdznyelvi megfogalmazasok (pl. aranyos, szigoru), szubjektiv megitélésiiek (pl.
inspirald, érdekes egyéniség), a csakis tarsadalmilag megfogalmazott elvarasok (bal oldal
metszeten kivili része) pedig féként kognitiv jellegli, mérheté, de legalabbis jol becsilheté
mértékli, és a képzésben nagyrészt fejleszthetd tulajdonsagait tartalmazzak. Megjelentek
ugyanakkor a fogalmazasokban olyan hasonlatok is, amelyek pszicholdgiai tartalmu feltéarasa
mindenképpen érdemes cél volna az idedlis pedagdégus személyiség megismerésében
(,pOtszul6”): ,Példaképként tekintek rajuk, hiszen el tudtak varazsolni és &k voltak az én
»potanyukaime?.
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Ovodapedagogus és tanitd szakos elséévesek pedagogus példaképei a tarsadalmilag elvart személyiségjegyek tiikrében

Osszegzés

Erdekes eredmény, hogy a hallgaté szakvalasztasa és példaképeinek intézménytipusok szerinti
aranya szignifikans kapcsolatban van. Ez az Osszefuggés érdekes lehet azoknak a gyakorlo
pedagogusoknak a szamara is, akik nem tudjak, hogy ovodasaik, kisiskolasaik szakmai

Iy

kapcsolédé hallgatoi kapcsolat megjelenitése szinte minden esetben érzelmileg erésen szinezett,
kissé romantikus abrazolas.

A felsGoktatasba 1ép6 vizsgalt pedagdgus-jeldltek tobbsége kissé idealisztikus
pedagogusképpel érkezik, narrativaik azt mutatjak, hogy igen magas, szinte teljesithetetlen
elvarasokkal rendelkeznek a pedagdgusokkal, s egyben leendé o©6nmagukkal szemben. A
tarsadalmilag elvart kritériumok egy része egyezik a hozott képpel, a képzésre azonban nagy
szerep harul: az érzelmi tulsulyd, idealizalt képet realisztikusabba, a kritériumokrol alkotott képet
differencialtabba tenni. Kilon feladat, hogy a kognitiv, affektiv és tarsas-szocialis jellemz&k
harmonikus aranyat alakitsa ki a képzés az affektiv dominancia helyett.
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