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Hagyomanyértelmezés a vizualis kultura tanitasaban
Interpretation of Tradition in Teaching Visual Culture

Kovacs Hajnalka
Miivészeti és Testnevelési Intézet, Kecskeméti Féiskola Tanitoképzo Foiskolai Kar

Osszefoglalas:Magyarorszagon a 20. szazad elsé felében a godolléi miivésztelep, a szazad
masodik felében a nomad nemzedék tudott olyan értékeket felmutatni, amelyek hozzajarultak
a rajztanitas céljainak, feladatainak ujragondoldsdhoz. Tevékenységeik fobb motivumai: a
munka — élet - miivészet egysége, a teljességre torekvés; a népmiivészethez, mint Gsforrashoz
vald visszanyulds; a gyermekkozpontusag elve, a gyermeki sajatossagok figyelembe vétele.
Az évezred végén, 1995-ben kormanyrendeletként kiadott és 1998-ban felmend rendszerben
bevezetett Nemzeti alaptanterv (NAT 1995) mar fogalomhasznalataban is jelzi a megel6z6
korszak rajztanitdsdhoz képest bekovetkezd szemléletvaltozast. A rajz mellé bekeriil a
,Vvizualis kultira” kifejezés. Mar nem pusztan rajztanitas, nem is miivészeti képzés, és nem is
csupan esztétikai nevelés a cél. Mindezek egy olyan rendszer részeiként jelennek itt meg,
amely megprobal a kor kihivasainak megfelelni, de atemeli az értékes hagyomanyokat is.
Nem pusztan technikai, készségjellegii tdrgyrdl van szo, hanem szemléletformalésrol.

Az 1j évezred elején — a tantervi valtozasok, a pedagogiai szemlélet alakulasa, valamint az
¢letmoddvaltozas okan — iddszerli a hagyoméanyok szerepének atgondoldsa a vizualis kultara
tanitasaban.

Abstract: One of the most important tasks of visual education to keep the best tradition of
national visual culture, including folk art. Observing the last decade we can find two
characteristic movements which declared that making art and teaching art has to based on
folklore. The first one was the Artschool of G3dé116 in the beginning of the 20" century and
the other was the Nomad Generation in the 70ies. The essay presents the main ideas and
works of these “schools” than shows their effects on the Hungarian national curriculums. The
question of teaching tradition as a part of visual arts is also actual, mainly in the point of the
view of museum education.
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Az évezred végén, 1995-ben kormanyrendeletként kiadott és 1998-ban felmend rendszerben
bevezetett Nemzeti alaptanterv (NAT 1995) mar fogalomhasznalataban is jelzi a megel6z6
korszak rajztanitasahoz képest bekovetkezd szemléletvaltozast. A rajz mellé bekerill a
,»vizualis kultara” kifejezés. Mar nem pusztan rajztanitas, nem is miivészeti képzés, és nem is
csupan esztétikai nevelés a cél. Mindezek egy olyan rendszer részeiként jelennek itt meg,
amely megprobal a kor kihivasainak megfelelni, de atemeli az értékes hagyomanyokat is.
Nem pusztan technikai, készségjellegli targyrdl van sz, hanem szemléletformaldsrol. A
targy- és kornyezetkultira hangsulyos részteriiletként jelenik meg. A tanitdképzd fdiskolak
szémara készitett vizualis kultara jegyzetlezzel a résztertilettel kapcsolatban a szocializaci6 és

! Balvanyos Huba (szerk.) 2000.
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hagyomdny fontossagat hangsulyozza. A tradicionalisan ,miivészeti képzéshez” kothetd
tanulmanyok ¢és a kifejez0 feladatok élesen elkiiloniilnek modszertani szempontbdl is.
Fontosnak tartom kiemelni, hogy a tantargypedagogiai ajanlas a kifejez6 abrazolasoknal elveti
az osztalyzassal valo értékelést. A feladatsoros tervezés mellett a vizualis projekt is a
pedagbdgusok eszkoztaraba kertil.

A reformpedagégiai irdnyzatok és az életreform torekvések meghatarozoak a mivészeti
nevelés teriiletén a 20. szazadban végbement szemléletvaltasban. Magyarorszagon a szazad
elsé felében a godolldi miivésztelep, a szdzad masodik felében a nomad nemzedék tudott
olyan értékeket felmutatni, amelyek hozzajarultak a rajztanitas céljainak, feladatainak
ujragondolasahoz. Tevékenységeik fobb motivumai: a munka - élet - miivészet egysége, a
teljességre torekvés; a népmiivészethez, mint Osforrashoz vald visszanyulds, a
gyermekkozpontusag elve, a gyermeki sajatossagok figyelembe vétele.

Rajztanitastol a vizualis kultiraig Magyarorszagon

A Lyka Karoly szerkesztette Miivészet foly6irat?1902 és 1915 kozotti cikkeit olvasva, jol
korvonalazddnak a korszak miivészeti, miivészetpedagogiai dilemmai. Fontos, visszatérd
kérdés a sajatos nemzeti karakter kialakitasa. 1903-ban, A Magyaros izlés terjesztése cimi
cikkében Lyka Karoly igy ir:®

»A magyaros miivészet koriilbeliil ugyanazokat az idoket éli ma, a melyeket élt a
magyar szinmivészet a Déryné-vazolta idokben. A szinmiivészetbol is az egészséges
vidéki varosok formaltak magyar miivészetet, a lojalis, ,,nyugati szinvonalon allo"
Besehwichtigungsratok ellenére. Ugyanez a kiizdelem folyik most az alkoto miivészetek
terén.”

A kovetkezd évben alakul meg a G06dolléi szényegszové miihely, amely a ,,magyaros
miivészet” fontos bazisa lesz.

A rajztanités sziikséges reformja is visszatérd témdja a folyoiratnak.

»~Rajzoktatds az osszes iskolakban: ez mar sziikséges. — koveteli Ambrozovics Béla
1902-ben - Eisé sorban a szabadkéz-rajz. Szinte csodalatos, hogy ez nincs, ellenben
van geometriai rajz még a legalsobb iskolakban is. Akdarcsak mese helyett Arisztotelész
kategoridival traktalnak a zsenge ifjusagot! -

Rendszeresen jelennek meg az antik épitészeti elemek mintalapokrdl valod rajzolasanak
elavult, 1élektelen, iparos szemléletii rajzpedagogiajanak kritikai, a valtozast siirgetve.
1904-ben Lyka Karoly Rajzmiiveltség cimi cikkében igy fogalmaz a gyermeket helyezve a
rajztanitas kozéppontjaba:

»zoval: tanuljon elobb nézni, aztan latni. Hogy aztan rajzolata nem valami fényesen
sikeriil: ki banja? A cél itt nem a hibatlan, tokéletes rajzlap bemutatasa, hanem az,
hogy rajzolas kézben megtanuljon figyelmét mélyrehaton osszpontositani az életében

2 A Magyar KépzOmiivészeti Egyetem digitalizalt formaban hozzaférhetévé tette az 1902-16 kozott kiadott
folyoiratszamokat a http://www.mke.hu/lyka honlapon

® Lyka Kéroly 1903. 2. sz. 139,

* Ambrozovics Béla, 1902. 3. sz.
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elébe keriilo targyakra, szokjék hozza a gyors és figyelmes szemlélethez, felfogdshoz.
Szoval a rajz bizonyos értelemben csak alkalmat, tiriigyet szolgaltat eddig neveletleniil
hagyott lelki képességek fokozdsdra. Természetes, hogy e rajzok bizony kezdetlegesek,
vagy hogy e modszer ellenzdinek kifejezését hasznaljuk: nem egyebek firkalasndl. Ne is
legyenek egyebek. Mert, ismételjiik, nem Rafaeleket akar a népiskola nevelni, hanem
embereket, akik mar zsenge gyermekkorukban hozzdszoknak ahhoz, hogy a maguk
szemével nézzenek és lassanak, hogy felfogo, tajékozodo képességiik izmosodjék, hogy
jo eleve érezzék azt, hogy a maguk emberségére vannak utalva s csak a maguk pontos,
behat6 megfigyeléseiben bizhatnak ™

Egészen 1j szemlélet jelenik meg, amelyben a rajztanitds mar nem pusztan a kapott mintak
reprodukalésa tobbé, hanem nevelési eszkoz.

Nagy Sandor 1913-as ‘[anulmémyé.bam6 mar jol nyomon kovethetd a korszeri pszicholodgiai,
pedagbgiai elméletek hatésa:

»A sziiloknek konnyii megérteni, hogy a gyermek is ember: kicsi ember, aki a sajat
korat éli. Az 6 koranak is megvannak a sajat alkotdsai, amelyek red nézve szentek.
Ilyen szent alkotas az ¢ nagy elfoglaltsagos késziilodésiik, hogy rovid par esztendo
alatt elérjék a tovahaladt kulturdt ezeréves utain. Minden gyermek mds torténeti
pontrol kezdi el az utjat s mind mds pontjara ér a kulturanak.

A kultura végpontjara csak a kivaltsagosak jutnak el, a tobbi bizony csak elfeneklik
ennél vagy amanndl a torténelmi fokndl, de mindnydja tovabb érne, ha maga a
kozoktatas is a gyermek-embert ldatna, s benne a jovo kultura csirdjat tisztelni és nem
oktatni akarna a gyermeket, csak segitségére lenni a térekvéseiben.”

Herbart biogenetikai elvének motivuma is megjelenik Nagy Sandornal. Ez az elmélet
inspiralja a szazad elsé felének két nagyhatasu esztétikai nevelési koncepcidjat. 1919-ban
dolgozza ki a szovjet Tudoméanyos Akadémia Néprajzi kutatdocsoportja a ,, kulturkorok és
rajzkorok megfeleltetése” elméletet. Rudolf Steiner is ebben az idében dolgozza ki rendszerét,
melyben a bemutatasra keriilé6 miiveknek és a valasztott technikanak is a gyermek ,,kulturalis
rajzkoraval” kell 6sszhangban lennie.’

Corrado Ricci olasz pszichologus fedezi fel a 19. szazad végén a gyermekrajzokat, 6
publikalja az els6 gyermekrajz-fejlodés konyvet. A gyermeki lélek és a gyermekrajzok
tanulmanyozasanak hatasara a 20. szdzadban mar intézményi keretek kozott is lehetové valik
a képesség ¢és kedv szerinti rajzolas. (Karpati, 2002)

Nomad nemzedék: ¢életreform mozgalom tovabbélése a 20. szazad utolso harmadaban

A 70-es évek fiatalsdga, a ,,nomad nemzedék” meghatarozd alkotdi erdsen kotddnek a
g06dolldi iskoldhoz. Tevékenységiik dokumentaldsa egy, a roluk késziilt fotokat tartalmazo
kiadvany formajaban azért sziiletett meg, mert felvetédott valakiben, hogy jo lenne tobbet
tudni a szazadel6 muvésztelepének életérdl, latni foton a nagy el6dok arcat, bepillantani
mindennapjaikba. Bodor Ferenc konyvében a godolldiek nyomdokain jard hetvenes évek

® Lyka Karoly, 1904. 3. sz. 167.
® Nagy Sandor, 1913. 368.
"KARPATI Andrea, 1997. 166.
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fiatalsaganak ugy allit emléket, hogy nem miiveiket, hanem az arcokrol, egyiittlétekrdl késziilt
fotokat gylijti Ossze.

Konyve bevezetdjében Bodor Ferenc igy ir a ,,nomdd nemzedék” cimsz6 ala sorolt fiatalokrol:

Vajjon nem csak e romantikus elnevezés csabitonak tiiné hasznalata téveszt meg
minket, amikor sommdsan igy hivjuk a generacio tagjait? Hiszen lassan féliink azt a
szot is kimondani, hogy nemzedék, annyi a félreértés és a félremagyarazas koriilotte.
Meégis, nézegetve e képeket, egyre hatarozottabban az a meggydzédésiink tamadt, hogy
igenis, volt egy nemzedék, voltak szamosan, akiknek a népmiivészet, a kézmiivesség, a
hagyomanykeresés egyfajta megoldasnak tint. Kinek tobbet jelentett ez, mig masok
,,Csak” az orémszerzés, a szorakozds modjait taldltak meg e mozgalomban, s ez utobbi
is oriasi dolog korunkban. A lehetoségek, kozos sikereik, kudarcaik, szerepiik
valamilyen formdban osszeterelte 6ket. Ok is hoztak vij szint, vj ldtdsmédot a hetvenes
évek magyar szellemi életébe. Kitagitottak latohatarunkat, egyetemesebb
osszefiiggések meglatasara figyelmeztettek, segitettek egy korszeriibb magyarsagkep
elterjesztésében itthon és kiilfoldon. Olyan értékeket banyasztak elé és dobtak be a
koztudatba, amelyeket, mar majdnem mindenki veszni latott. B

A 70-es évek fiatalsaga — hasonl6d indittatdsbol, mint annak idején a godolldiek — a népi
kultaraban latja azt a format, amelyben az alkotas, a személyes kibontakozas 6rome, de
egyuttal a kozosségi ¢élményt is atélhetd. A tomegtermelés és a varosi életforma
személytelensége még erdsebben jelentkezik, mint a szazad elsd felében. A mozgalom
résztvevoiben tudatosul, hogy egy teljesen eltiindében 1évo életforma értékeit kell megoriznitik.
Szinte az utolso utani pillanatban. Mér vidéken is csodabogarnak szamit az a hazaspar, aki
csak sajat készitésli, természetes anyagokbol késziilo targyakkal igyekszik magat koriilvenni,
s ilyen jatékokat kivan a gyerekek kezébe adni. A Nagy Mari — Vidak Istvan hizaspar nem
csak alkotdmunkajaban, de életmddjaban is koveti a ,,nomad” eszméket. Meszelt falu, kicsiny
és puritan varosi hazukban, barataik, tanitvanyaik korében igyekeznek nap-nap utan megélni a
kozos alkotas élményét, legyen az zenélés, nemezelés, beszélgetés, szoveés, barmilyen
kombinacioban. Nem erdltetett pedagdgiat emliteni veliik kapcsolatban, hiszen tobb szalon is
kapcsolddnak a tanitashoz: dvopedagdgusként végeznek Kecskeméten, €s a kezdetektdl
igyekeznek atadni tudasukat - a nemezelés, kosarfonas, egyszerii szovés, fonds és még szamos
népi mesterség ismeretét. Mindenféle formaban: tanfolyamokon, nyari taborokban,
szakkdorszerien, még a helyi 6vo-, majd kés6bb tanitoképzd foiskolaval is kapcsolatban allnak
¢s jatek specidlkollégium keretében oktatjak az érdeklddd hallgatokat tobb féléven keresztiil
az 1981-t61 megnyil6 Szorakaténusz Jatékmuzeum és Miihelyben. Vidéki, de nem provincialis
ez a tevékenység. Mindig orszagos és nemzetkozi kontextusban jelenik meg. Allandoak a
kiilfoldi vendégek és 6k maguk is sokat utaznak: keletre és nyugatra egyarant. Kutatjak a
gyokereket, de figyelik az aktualis trendeket, problémakat, keresik a megoldasokat is.
Folyamatosan tanulnak és tanitanak, remek szakkonyvek sorat készitik el, melyek altal tanitd
tevékenységiik hatvanyozodik. A mii mogott mindig fontos az Ember, abban az értelemben,
hogy egész ¢életével hitelesiti azt. Személyes élményem egy Vidak Istvantdl hallott mondat,
melynek pontos szavaira nem, am a lényegére annal jobban emlékszem: embertdl kell tanulni.
Nyilvanvaldan jelenti ez a hiteles személyt is, de a tanitas-tanulds személyességét is.

Kardos Maria neve a kisgyermekekkel és foként a vizualis neveléssel foglalkoz6 pedagdgusok
eldtt jol ismert. Agyagmiives programjanak kidolgozasat — amely maximalisan tekintettel van

® BODOR Ferenc (szerk.) 1981. 10.
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a gyermek ¢életkori sajatossdgaira, és ahhoz mérten megcélozza a gyermeki kreativitds
kibontakoztatasat a kézmiives alkotd folyamatban — szintén a Szorakaténusz Jatekmuzeum és
Miihely neve fémjelzi.

A mozgalom nem kotddik egyetlen helyszinhez, Kecskemét egy a kiilonb6z6 vidéki
,bazisok’kozott, amelyek nagy szerepet jatszanak az alkoto- és egyben ¢életk6zosségek
megteremtésében. A Fiilophaza melletti Kondor-t6 kdzelében 1980-ban 10 féiskolai hallgatd
épitett jurtdt, mint modellkisérlet. A kisérlet résztvevdi oOnellatod életet éltek, felvaltva
dolgoztak napszamban a szomszéd tanyan, amiért élelmiszert és napi dijat kaptak.

A Makovecz Imre vezetésével Tokajban épiilt haz a Bartoki modell megvaldsitasara
torekedett®, 1étrehozasaban az alkoto, kozosségi munka folyamata is 1ényegi elem volt. Bodor
Ferenc konyvében megorokittetett tobb hasonld kezdeményezés: a csillebérei, a
balatonszepezdi, az etyeki, és a velemi. (Bodor, 1981)

Nemcsak a vizualis miivészetek, de a kultiira mas teriiletein is fontos szerepet jatszik a nomad
nemzedék. Martin Gyorgy a miivészet neveld hatasarol szolva a kovetkezoket fogalmazza
meg a tanchaz szerepérol:

, Mindenesetre a napjainkban sokat emlegetett kozosségi ember tipusanak
neveléséhez, formalasahoz nagymértékben hozzajarulhat, s ezt éppen a hagyomanyok

iy 7, o . . p , .10
kohézios erejével tudja biztositani, s mindezt a szorakozds keretében teszi...

Sebd Ferenc hasonl6 gondolatokat fogalmaz meg:

»A mi tanchazi tapasztalatunk az, hogy miota a néptanc és zene legértékesebb részét
,,szorakozva tanulas” formajaban , kozkézre” bocsatottuk, azota nincs gond az
ugynevezett ,,kozmiivelodés ’-sel, mert ez szinte automatikusan kapcsolodik a gyerekek
ontevékenységéhez, csak éppen minden latvanyos erdlkodés nélkiil. Szorakozds és
kultura szerintem semmiképpen nem valaszthato el egymdstol, s épp azért kell a
legtobbet megtenni, hogy a szorakozds formai értékesek és kulturaltak legyenek s
akkor a ,,tobbi” jon magatol. »i

A fenti idézetek harom fontos motivumra is ravilagitanak: eldszor is a legértékesebb
hagyomanyok (a tiszta forras) szerepére. Ezzel szoros Osszefliggésben a kozdsségi kohézid
erejére. Harmadsorban pedig a ,,szorakozva tanulas "jelentdségére. Mindezek a motivumok a
reformpedagdgiai torekvéseknek is alapvetd elemei.

A kozosségi milvészet eszménye végigvonul a 20. szadzadon. Egészen szélsdséges
megnyilvanulasai a Die Briicke csoporthoz, vagy késobb a bécsi akcionizmushoz kothetdk, de
a Dada mindenki miivész jelszavaban is benne foglaltatik. A kozosség a godolloi
mivésztelep, majd a nomad nemzedék €letében is kulcsszerepet jatszik. A kozos munka, vagy
az egylitt atélt élmények (példaul a 70-es, 80-as évek tanchaz mozgalmaban, alkotdtelepein)
fontossaga a reformpedagogiai iranyzatoknal is nyomon kovethetd. A waldorf 6vodak és
iskolak nem is johetnek létre kozOs akarat és tett, a sziilok Osszefogasa nélkiil. Nem véletlen,
hogy a nomad nemzedék egyik meghatarozé alkotéjanak Makovecz Imrének és a waldorf-
pedagdgianak a szemlélete talalkozik egy kiilonleges 6vodaépiilet 1étrehozasanal. (1-2. kép)

® MAKOVECZ Imre, 1981. 91.
19 KOLTAY Péter, 1981. 34.
1 SEBO Ferenc, 1981. 30.
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Kortars pedagogiai és mitvészeti koncepciok egyeztethetoségérol

A miivészeti oktatassal foglalkozok mind a mai napig problémanak latjak, hogy az iskolai
tananyagba nem sikeriil integralni mindazokat az yjitasokat, amelyek a miivészet teriiletén
végbementek. Valojaban az avantgard iranyzatokkal mar nem tud mit kezdeni az oktatas, az
azt megel6zo stiluskorszakok még megjelennek. Szempontunkbol azért is érdekes lehet ez a
jelenség, mert az avantgarddal egyidOben, a szdzadfordulét markéns reformpedagogiai
vonulatok jellemzik. Joggal gondolhatnank, hogy a szimultan 1étez6 progressziv miivészeti és
pedagbgiai koncepciok hatassal vannak egymdésra. Vizsgalva azonban a tanmeneteket az
izmusok ,,vivmanyai” nincsenek jelen sem azok szemléletében, sem azok tartalmaban. Azt
kell feltételezniink, hogy alapvetd koncepcionalis {itkozés all ennek hatterében. A modern
pedagogiak sem lehetnek destruktivak, hiszen minden ,,Iskola” pozitiv ember- és jovoképet
kell hogy képviseljen, alapvetd feladata a személyiségfejlesztés, mely a jovobe és az emberbe
vetett optimista hiten alapul. A modern miivészeti iranyzatok pedig sok esetben destruktivak.
Leromboljak a l1étez6 modelleket, helyiikbe 1j, utopisztikus modelleket konstrualnak, melyek
a pedagogia konzervalé szemléletébe nem épiilhetnek be.

Masik ok a talzott individualizalodas, a mivészet levalasa az életr6l, a funkcidvesztés. Az
avantgard miivész fittyet hany a kozonség — a kozosség — véleményére. Valaszul a tdrsadalom
periféridra szoritja 6t, elszigetelddik. Az oktatds sosem Iéphet ki kozdsségi szerepébdl é€s
tarsadalmi meg6rzé funkcidjabol. A kortars miivészeti torekvésekbol ezért gyakran tartalmi
nem, csupan praktikusan hasznosithato formai megoldasok — technikai eljarasok, vizualis
nyelvi eszk6zok — keriilnek be a pedagogia eszkoztaraba.

Targy-és kornyezetkultira — a miivészeti nevelés markans tendenciaja

A mivészeti nevelés és a reformpedagdgia kapcsolatanak léteznek olyan példai is, amelyek a
teljességre torekvés jegyében mar a gyerekek tdgabb kornyezetének kialakitdsanal is
torekednek értékrendjiilk megjelenitésére. Magyarorszagon erre példa a Solymaron felépiilt
Waldorf Ovoda, amelyet Makovecz Imre tervezett, s formai téri megoldésaival jol kifejezi a
szellemiséget, amely életre hivta.

1-2. kép. Waldorf Ovoda Solymciron12

Egy masik példa, az oktatashoz tobb szallal kapcsolddd kecskeméti Szorakaténusz
Jatékmuzeum és Mihely. Létrejotte a nomad nemzedék torekvéseihez kothetd, altaluk
kapcsolodik a godolloéi iskolahoz is. A tanitds mindig kiemelt szerepet kapott az intézmény
¢letében, miikodésének kezdetekor kifejezett torekvése volt a hagyomanyos magyar

12 SERES Istvan, 2009. 06. 21.
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kézmiives kultara megdrzése, tovabbadasa. Bar a Kerényi Imre altal tervezett épiilet ma mar
nem mindenben felel meg az aktualis igényeknek, még mindig egyediilallo, foként annak az
atriumos kozosségi térnek koszonhetden, mely forméja, mérete, fényei révén felszabaditéan
hat a benne mozgora.

3. kép. Aprok tanca a kecskeméti Szorakaténusz Jatékmuzeum és Miihely dtriumos belsé
terében. 2009. aprilis

A 20. szazad miivészetében fontos szerepet kap az ember targyi kornyezetének problémaja. A
preraffaelita mozgalomban, a szecesszioban majd a Bauhausban is megfogalmazodik az a
komplex igény, hogy az alkotds ne csupan egy-egy mi létrehozasara, hanem az élet, a
vizualitds minden teriiletére kiterjedjen. A modern tomegtermelés személytelenségével
szemben a kdzépkori €s a népi kézmiivesség legjobb hagyomdanyait felelevenitve, igényes,
miivészi kornyezet létrehozdsa a cél. A Bauhaus mozgalom kidolgozza pedagogiai
koncepciojat, mely a képzOmiivészet tanulsagait a targytervezésre és —készitésre alkalmazva
magas szintll iparmiivészeti kulturat hoz létre.

A 0 tendenciat Vadas Jozsef a 60-as években a képzo- é€s iparmiivészet kozott htizodo
mifajhatarok elmosodasaban, a 70-es években pedig az iparmiivészet javara torténd
aranyeltolodasban jeloli meg13. A g06dolldi iskolanak a targykultirdhoz vald viszonya a 2.
vilaghabora utdn a nomad nemzedék torekvéseiben Gjul meg. E nemzedék tagjai meghatarozo
szerepet jatszanak a 90-es évek nemzeti alaptantervi koncepcidjanak megformalasaban. A
hangsulyos részteriilett¢ valik. A miivészeti nevelés és az életreform torekvések
kapcsolddasabol ez a teriilet tovabb ¢l az 1) évezred tantervében is.

Irodalomjegyzék:
AMBROZOVICS Béla: A miivészeti izlés fejlesztésérodl, in: Miivészet. 1. évf. 1902. 3. sz. p.

182 — 206. p. [on-line] http://www.mke.hu/lyka/01/muveszet 01 izles.htm letdltés: 2012. 11.
11.

B VADAS Jozsef, 1979.14 — 17
165


http://www.mke.hu/lyka/01/muveszet_01_izles.htm

Gradus Vol 2, No 1 (2015) 159 - 166 e GRADUS

ISSN 2064-8014 GRABUS.KEFO. MU

BALVANYOS Huba (szerk.): Vizudlis kultiira III. A vizudlis nevelés pedagdgidja a 6-12 éves
korosztalyban. Balassi Kiado, Budapest (2000)

GELLER Katalin — KESERU Katalin: 4 g6dolléi miivésztelep. Corvina Kiadd, Budapest
(1987)

LYKA Karoly: A Magyaros izlés terjesztése, in: Miivészet, 11. évf., 1903. 2. sz. p. 138 — 132.
p. [on-line] http://www.mke.hu/lyka/02/muveszet 02 kronika 2.htm#1 letoltés: 2012. 11. 11.
LYKA Karoly: Rajzmuveltség, in: Miivészet, 1. évf., 1904. 3. sz. 163 — 168. p.
http://www.mke.hu/lyka/03/3-3-4-rajzmuveltseg.htm letoltés: 2012. 11. 11.

KARPATI Andrea: Firkdk, formdk, figurdk — a gyermekrajz fejlédése: Dialog Kiado,
Budapest (2001)

KARPATI Andrea: Az esztétikai tevékenység kitiintetett szerepe a reformpedagégidban. in:
Babosik Istvan (szerk.): A modern nevelés elmélete. IV / 4. rész. Telosz Kiado, Budapest
(1997) 86 — 115. p.

KOLTAY Péter (1981): Beszélgetés Martin Gyorggyel, in: BODOR Ferenc (szerk.): Nomad
nemzedék. Népmiivelési Intézet, Budapest (1981) 33 — 35. p.

MAKOVECZ IMRE: A Tokaji Haz, in: BODOR Ferenc (szerk.): Nomdd nemzedék.
Népmiivelési Intézet, Budapest (1981) 91 — 101.

NAGY SANDOR: A rajzolva oktatasrol, in: LYKA Kéroly (szerk.): Miivészet. XII. évf.,
1913. 10. sz. 365-380.

NEMETH Andrés - MIKONYA Gyo6rgy — EHRENHARD, Skiera (szerk.): Eletreform és
reformpedagogia - nemzetkozi torekvések magyar pedagdgiai recepcidja. Gondolat Kiado,
Budapest (2005)

SEBO Ferenc: A tanchazrol, in: BODOR Ferenc (szerk.): Nomdd nemzedék. Népmiivelési
Intézet, Budapest (1981) 26 — 32.

SERES Istvan: Solymar torténete és néprajza, [on-line]
http://www.solymarhelytortenet.hu/__solymarkonyv/sl_konyv.htm#_Toc97381072 let5ltés:
letoltés: 2009. 06. 21.

VADAS Jozsef: Képzo- és iparmiivészetiink tarsadalmi megitélésének 0j vonasai, in: RIDEG
Gabor (szerk.): Miivészet/78. Corvina Kiado, Budapest (1979) 14 — 17.

Szerz6:
Kovéacs Hajnalka: Vizualis Nevelés Szakcsoport, Miivészeti és Testnevelési Intézet,

Tanitoképzo Foiskolai Kar, Kecskeméti Fdiskola. 6000 Kecskemét, Kaszap utca 6-14.,
Magyarorszag. E-mail: kovacs.hajnalka@tfk.kefo.hu

166


http://www.mke.hu/lyka/02/muveszet_02_kronika_2.htm#1
http://www.mke.hu/lyka/03/3-3-4-rajzmuveltseg.htm
http://www.solymarhelytortenet.hu/__solymarkonyv/s1_konyv.htm#_Toc97381072

